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Préface

Nows vous prdsentons dams o manuel une ivierprétation de
I'Etude, visant bes étudiants des cours universitaires en
didactique du framgais langue seconde, Nous avors sélectionns
dares FEtnde los Sements que nous avoes jugds essenticls 3 la
formatson initiale des futurs enseignants et enseignantes da
FLS et v avons ajouté cortaines réflections apies 3 leur rendee ke
contenu plus accessible. Puisque FErade fut sidigée pour des
enseignants ¢t que notre manuel vise un lecteur moins
documentd, nous mous sommes permises d'y agouter certains
déments, par exemple, un chapitre sur Févaluation ot le
curriculum mudtidimsensionnel. Nows vous présentons donc un
bref apergu de Fhistorigue de cette Etude si importante dans
lenscignement du trangals langue seconde au Canada

En 1980, 3 la demande du American Coanal en the Toacking of
Foreign Langaages, cing spécialistes ¢t deux répondants
présentalent leur point de v sur omentation gue devrai
prendre Fenscignement des langues secondes dans les anndes
8D, Davad HH. Stern, alloes disecteusr du Madern Langaage Contoe
3 FOutarie Pestitade for Stadies iw Education d Toronto, est sorti de
cette rencontre convaingue gque la création d un currculom
mudtidimensionnel éait essenticlie. Pondlant los anmdes suivand
ce collogue |l n'a ratd aucune occasion de parker et d'ecrire A
propos de sa vision d'un curriculum qui stimulerait
Fimagination des apprenants of des enseagnants, tout ¢n
insutilant une vie nouvelle s programmee de frangals de base,
logaet, 3 La fin des anedes 70, sortait e Vune de ses périodoes les
phus sombres. Ses Interventions portalent sur un curriculum gui
permoettrait d"@Himiner la confusion créde par les diverses
méthodes, sur la » communication » airsd que sar la ndoessitd
de tenir compae des bosouns imellectuels des apprenants,

En 1985, VAssocmation camadicunc des profersscurs de Lemgues
secondes (ACPLS) obtenait "approbation du Burcau du
Scondtariat d'Erat lui pormsettant de lancer I'Etsle. Stern pouvail
finalement rassembler los prancipasx intervenants dams e
domaine de Fenscignement does Liegoes secondes au Canada ot
partie 3 la stalisation du proget.

En 1990, apris cing anndus de comsultation, de nédaction, of de
diébats I'Ende fut publste. Cest alors gu'a débané une pinode
dractiviné sans pedoddont dans le malieu de langues secondes au
Canada Los gquatre volumses du programme of s documents
additionnels relatils 3 'évaluation et au perfectionnement
professaonned ont permis d'Gablie des Bgnes diroctrioes pour les
rédacteurs de manuels scolaines, les fonctionnaires provnciaan
de I'éducation ¢t le personned scolaire. 1'Etide constituait un
guide clair ¢t abord qui & comtribud A stimuler 'imagination
des dducateurs de langues secondes de Terre-Neuve 3 la
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Colombie-Bntannique. Imenddiatement apeits la publication de
I'Erude, un ensemble de neut! modules, courts ¢t faciles 2
comprendre, congus pour initier les professeurs 3 un
curnculum multidimensioancl, fut publié. En mdmse temps
parassaiont sar e marché dos unités d'enseignement-ty pes
prépantdes par bes auteurs des diverses parties de Flwde; ces
unités denscignement démontraient de fagon pratique
comment ks conepts dmonods dans bes volumes théangues de
I'Ermfe pouvalent effectivement $tre appliqués dass une salke
de classe

Il fallait aller encore plas Join. Gedoe au Bnancement fowrs pas
Patrsmoine Canadieon, les rédacteurs de la Canadien Modern
Languege Review/La Reoue canadienne des langues viountes,
publidrent alors un sommaire de I"Elade dans le numéro
d'octobee 1990 Pris de 3000 exemplaines additionmels en furent
distnbods dans bes divers manisires o bes facultds &"&ducation
dans soutes s provieces. D autres exemplaines ont Sgalemsent
{od envods on Europe ot aus Erats-Unis

En 1995 VACPLS s'est 3 nouveaw adresséde 3 Patrimoine
Canadien pour obtenir une alde financitre, cette foss pour
pormettre & FEtude de faire un pas de plus : F&ape de la mise
en wuvre, Fendant quiune &quipe d'experts des langues
sccondes redigeasent les documents de mise on auvee, les
auteurs onginsux de 1'Etade ¢taient de plus en plus mis )
contribution pour parker d'uew approche multidimensiconellc 3
Forseignemeont des langues secondes. Crest ainsd qu'en 1957, les
Oducateurs dy Canadla avarent diga descutd de 'Ehuwde avex dos
professewrs de bien des partics du monde

Pendant o temps, de nouveaux professcours sortasent des
faculnés d'&ducation du Camada on ne possédant, au micux,
quune vague idée de ce que peut étre un curriculum
multidiosensionne] ¢t de la fagon de procdder 3 sa mise on
awvre dams une salle de classe. Grioe su sotion de FACPLS o
a Fappul des deux principaux auteurs de FEtude, Raymond
LeBlanc et Roger Tremblay, Je Cendre didactigue des langues
sovemdes de TUmnversitd du Nouveau-Brunswick demandait ot
regevalt une alde fimancwere de Patrimoine Canadien pour
rédager un manuel qui serait wtilisé dans ks prograssmes de
formation Jdes crmeignants

Le Manae! pour &t forsvataow des enscignants of enscignantes

L'emscignewent des lingues f oprds wme approche communicating/
crpénienticlle servira de guide pour l'imitiation générale >
lenseignement des langues secondes, dtant congu pour Mo
utilisé comme el ou pour servir de composante importante
dans w0 cowrs 'initiaticon plus global. Bion qu'd «"adresse aun
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futurs enseeenants de francars langue seconde, o contenu

S applique ..v..sr.:...:, AUN eNRsSIgBants des Programmes

d'immersion @8, aved .“:r;.mu:.f _..v..r.., ajastements, a

apprenants de Rangues Stramgines

L2 PAr COonsogs Wil aviy PRSP (U DOUS VOIS INVIsoms & lisw

¢! 3 d&Xouvnr e Jui & passaonne los professeurs Je _.:Jr..zn.

secondes au Canada au cours des demidres anndes. Nous

»—_: m

croveers que VEfade ot e curmoulum multsdimensonn

a résulté constituent 1a prise de position

plus explicite jJamals

formulde par les ¢ducateurs canadions sur e supet de

_.. ..;....r.,Z..q.:....a des 12 :v“....,./ SO oes _..._1 —..-.. SsauUr

R

frangass, qu'tl enseigne 3 un groupe d'élives de frangais de base
ow dans une classe d'immersion en francais, devrait

comparend re les concepts docnits et exposds dans o document

G CRRAIT N t Jos

Lenseigmemicnt des langues secondes d'aprids une

ealivefexpirienticlle inclut les composantes de

langue, de 1a culture et des strategies

nement de la
Jappeentraage. Chagque chapitee s¢ lermine par wne natation
2amrtvssmt a0 .*..s.‘,.JJ...D /..A.f LTINS ‘_:.. | AP NN
de oo supets de discussion aidera Jes Sudians ot Jes udiantes
» micux mternaliser bes supets 3 Fétude, Le Lingage original de
FEtude et i<l assez simplitié pour repoindre ume cliemele

universaasne visant 'omseignement do frangais lasgoe seconds
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Chapitre 1
Introduction

Il existe d'excellents manuels poovast servir d'introduction
géndralke aux diverses thiones sur 'omwignement des Lingues
socondes. Par conséquent Danvad Sterm ot les autres experts qui
oot travaillé 3 ¥ E1ude ont décidé au début de Seurs délibérations
que leur travail se fonderait sur los sotions déja connues ¢f
acceptdes par un certain pombre d'experts dars e dooaine, En
d'autees mots, bien des comcepts qu'ils avaient imtention de
présemter existaiont GG, mais sams avoir jamais SI6 exposds en
fonction d'un ensemble pddagogique cohérent. Il importe de
bien comprendre que les idées ¢labordes par les experts
canadiens #aient fondées sur une recherche solide ot
corroborde par des découvertes dans un certain nombre de
domaines. En effet, la complexité de 'apprentissage de la
Lingue, ¢t de la communication en particulien ainsi gque l'idée
d'un curniculum mvultidimensionme] ont fait F'obyet d'un certain
nombre d'¢tudes dans des domaines aussi varids que la
sociolinguistique, la pragmabique, 'analyse du discours, la
sémantique et la psycholinguistique.

Dy fagon tris géndrale, bes conclussons auxquelies les autcurs

sont arvives 3 1a fin de I'Elude pourraiont se résumer comme

suit
Venseignement de b langwe ne deavall pas s¢ Uwiler & une
apprche analytigue, mais deevait plutdd faiey Nodyjed d'une
approche communicative et expérientielle, comporter des
dldments de la culture cible, transeelire un conlens aux
appresants of offrir soe occoosiow de rfficxion pondant fout e
processus d appremtissone

[Yabord et avant tosst, il faut dire que les avteurs de I'Clude
aient tous cux-mémes des enscignants expérimentés
?1{,'._.:.: en outee de vastes connaissances au sujet de
lapprentissage des Langues, ¢ qui orlentait be travail dans
keurs propres salies de dasse. De plus, s ont consudté us grand
nombre d'autres sources pour enrichir leuns connaissances of
nonirrer leurs délibdrations. Nous vous présemtons done un bref
apergu des théories qui ont guldé le travail de I'équipe
natiomale s be deébul.

Stern n'a pas 8 be seul 3 proposer un syllabus oo analytique
Vers L méme dpoque, Dodson (1975) et Allen (1953) exprimasent
des voes semblables. Allens (196830, qui proposait dgalement un
curriculum multidimensionnel avec une composante non
analytique, insistait sur utilisation de la langue naturelle of sus
dos activitds A 1a fois communicatives et expérientielles. |
s‘agissait etfectivement d'un syllabus expérienticl. Dodson
C1978) & lui aussi parkd de Fimportance de onder des situations de
communication authentiques en salle de dasse

Chapitre 1: Introduction & 1




2 B Chapitre 1: Introduction

Ldéw de Venseignement mon analytique remonte a miliew des
années 60 Em effet, Newmark (1966), qui percevait
l'appremtissage comme un processis crdatid, recommande 1a
crdation de sitwations de communicabion authentiques en salle
de classe pour améhiorer la participation de Fapprenant.
Savignon (1972), dans son &tude sur la compélence
communicative, imsaste sar la participation de I'appeenant 3 des
situations de communication authentiques et en vient A la
concluasion gue Fexposation 3 oo gene de situation entraine de
metlbeurs nésultats chez bes apprevants. Paulston (19900, Rivers
(1971), Macnamara (1973) et Stevick (1976) expriment de
sérivux dosrtes quant 3 la valewr des approches traditiormelles
(c.-a-d. fondées sur la linguistique). Hs en arrivent towus 3 la
conchusion, chacun 3 sa fagon, gue apprentisage d'une ingue
seconde est plus fructueux Jorsqu'il v a participation » des
situations de communication writables. Ainsi, la salle de classe
de Langae seconde dovient « uew sarte de périnde 3 actinvigés.
(Seevick, 1970)

Quant d Allwright (1976), 1l a réussi & démontrer quun
véritable apprentissage est possible si les apprenants sont
amonds, dans e conteate J'activitds communicatives, » ubiliser
la langue seconde sans ade. L'enseignant ne doit chwrecher 3
contrdder ni Forgansation ni la peésentation de la langue, ¢ant
donnd que e gonre dlintervention onfe des «interférendos.;
alnst, be rdle de Verseignant se imite 3 offrir saux apprenants bes
nstraments qui leur permettent d'appeendre la langue, par
cux-mdmes, au moven de diverses activitds,

Krashon (1976) croit, posar sa part, que Uensaignant joue un nide
important supris de Fappresunt par son apport cohérene, 11
repette be ndde traditionned de Venseignant, celul ' enseigrer b
Lingue de fagon formelle. 1l croit que oo genre & enscgmement
ne sent qu'h invalider les situations de communication. Cest
pourguot ensvignant devrait s'cfforces, dans la mesure du
possible, de comnaltre les comditions qui nessemblent 3 oelies
que Fon retrouve dans le monde réel et dans les classes
d'immsersion en langue soconde (Krashen et Terrell, 1953),

Un poist de voe quelque peu nuancd est exprimé par Prabhu
(1987), qui recommande qu'un cours de langue soit organisd
astour dactivisds de type GATP qui prennest La Sorme de thches
de communication. Bien que les apprenants doivent exécuter
ces thches on petit groupe, Venscignant joee un rble impostant
dans ba pedpasation. Avant de laksser les apprenants travailler
on groupe, Venseignant dirige la classe dams Je cadre d'une
activitd préparatoire gua, dtant comgue en fonction de L tiche 3
exdcuter, sert de modtHe pour Futilisation de la langoe.




On peut trouver une condeption encore ditiéeemie du e de
Fensgignanmt chez Tremblay, Massey ¢t Nutbrown-Massey
(1985). Pour cux, 'enseignant jowe un rdle important dans
V'orientation des apprenants 3 travers diverses activiteés
dapprentissape, L'evewignant devient une sorte de smodérateur
Qui organese Venviconnement d appeentissage, mals qui refuse
e subsbituer ses efforts 3 ceux des apprenants

Bien gue mouveau dans le contexte de l'enseignement des
Langues secondes, be concept de 'apprentissage expénientiol fan
partic intégrante de V'enseignement général depuls des
décennios. Rogers (1969), Tan 3¢ ses plus fervents défomseurs,
décnt ce mode dapprentissage de la fagom suavante:

Laissez-moa définir plus précisément los ddmoents que
compoete oc genre o apprentissage expérienticl ou fondd
sur wn comennt. 1l s"agit & un apprentissage qui pedsenic fes
qualitds d'un engagement persorned - la personne tout
ENENE VO S8 Composanies Ganotives of cognitives (tam
engagte dans Mactivitd d apprentissage. I s"agit d'un
apprestissage autodésormind. Méaw lorsque Fimpulsion
ou Vincitation vient de Fexténeut ke sons de b découverte,
du mouvement vers lavant, de Mintellection et de 1a
compréhension, vient de Vintéricur. Clest une
masicsation profonde gui fait oute la deiéeonce dans e
comportoment, dans bes attitudes ¢ peut-Otre miéewe dans
la personnalité de "apprenant. LU'évaluation vient de
Fagprenant. B st s& ses Besoins soedt satisfaits, 85 avance
vers son obgectif d°apprentessage, s Fespdnience lul permet
d'Gaminer 12 2oow d'ombre de son gmovance. Le locus de
I'évalvation, pourrait.on dire, réside $éfinitivement chez
lapprenant, Son essence ost e sens. Lorsque o genre
dapprentissage se produit, la composante du sens chez
"apprenant prend forme a partir de 'ensemble de
lexpénionce (p. 5)

En résume, Rogers (1965) décnt Mapprentissage expénentiel
Comme un apprentissage qui « comporte les qualités d'un
engagement pencemel «, « est sutodétormand «, « est profoed -,
« oot ovalwd par Fapprenant », ot ot cssenbiellement porteur de
sens (page 5. Bien gque sans lien direct avec Fenscignement des
langues secondes, T travail de Rogers 2 apporté une
contribution importante 3 Fltude

Lapprentissage expénentiel est encore tris populaine dans bes
milicux de fommation générale. Depais 1975, un certain nombee
d'artiches ot $68 publiés dars New Dvrevtions for Experiential
Lesrning, un ensemble ambiticux de documents Consaceds
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exclusivement 3 oo concept dducatif, Cos teates prdsentent une
perception de l'apprentissage expénientiel qui difiene guelgue
peu du point de voe de Rogers, car ils mettent en valeur I'idée
que apprentissage expérienticl et un apprentissage on vertu
duquel Fappeonant entre on comtact dinect avee fa sfalitd de oo
quil apprend (Kecton ot Tate, 197%),

Il ne fait avcun doute gue cos toxtes sur apprentissage
expémentiol ont, pasgu’d un certain poant, influencd les auteurs
de V'Etade. Toutefols, comme le concept de "apprentissage
expérienticl est asscz nouvess dans la salle de dave on Liegoe
scconde, oes travaux ne pourraient offrir qu'une orlentation
initiale, et servir de point de départ pour une longue odyssée.

Une consultation aves plusieurs chercheurs a permis de
constater qu'il est maintenant généralement acquis que
lenseignement apprentissage de la langue dost #re motive,
Cest-d-dire avolr des justifications qui prenment leurs sources
chez 'apprenant ¢t dans son environnement.

Lavinement de 'approche commumnicative, ou encore micux,
des approches communicatives et du chaos pédagogique
quielles ont souvent engendréd, 2 clairement fait la
démonstration des lens &roils qus dosvent exister entre hes Lrois
composantes de la didactigue dos langues: Je «pourquais, le
sQuon = ot be scomment s, Comme le disent boen les auteurs,

Nos ofseroafmows ¢f nos sisais on chtsoe nous ont montind gu'sl
fart ravsonnelle de crovee gue lemsagmement) appremtissege de
b kg secomde devadl passer par expdnience de Nutilsation de
le Lanngone dans dos situtions rdelies die commtunicalion.

Une des raisons fondamentales de cette démarche réside
cssenticliement dans 1 complexité du sujet 3 I'é@ude. Les travaux
edents damw e Somaine des sciences du nguage montrent bien,
tamt par o diversisé de leurs orentatioos (socalinguistique,
pragmatique.  anmalyse du  discours, sédmantique,
preycholinguistique, ¢0c.) que par ke caractire laboricus de eurs
Studes, jusgu’d quel point L langue est difhcile & saisir. Une
conchuson tend d dévouler & une 1elle observation: b complexing
e la langue Lait que son dode doat &re aboeddée sous plusieurs
angles 3 L fols a6 gue deviennent progressivement claines pour
Fapprenant les eclations entre les diverses composantes de ce
monyen compleae de communication.
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Réflexions et discussions

I Choisissez trons théories portamt sur appeentissage de la
langue qui ont &té¢ bridvement traitées dans be présent
chapitre ot énumwner-hes O-desmoss

Efforcez-vous de réfléchir 3 votre expdrience en tant
qu'appeenant d'une langue seconde. Songez 3 une période
particulitre dans votre expérience d'apprentissage; il
pourrait s'agir de votre expérience 3 'école ou
Fusiversné, d'un semostre ou d'un soesent particulier qui
vous a marqué, Peut-#tre vous rappelez-vous de cot
¢pisade particulier en raison de "approche utilisée par
lemwwignant, ou encoee 3 cause du contenu du cours. Vous
pouvez utiliser n“importe laquelle de vos expériences
dappeentissage, quielle soit positive ou négative

D fagon schimatique, énuméeez los caractéristiques qui
pourratent décrire votre expérience. Puis, indiguez 1a
O qui appuie ou N appuie pas yobre eapérience

i Etant donné¢ que vous avez 'intention d'enseigner Je
frangam, vous avez Gi¢ sas doute un bon apprenant de la
langue seconde, Qu'est-oe qui, selon vous, vous & permis
d'apprendre le frangals alors qu un st grand nombre
FeRves trouvent eapérence s dullicile ?

L Quelie place votre propee motivation a-telle ocoupée dans
e processus d'apprentssage 7

IV « 1T est tois difficile pour une personne de changer sa fagon
de faire. Los enseignants enseignent de L fagoes dont on
leur a enscaznd, méme = la méthode #tant mauvaise, » Que
pensez-vous de oot Gnoed ?

Y. Nommez tross caracténstiques positives que vous retrouves
cheez votre enseignant préféné ef gue vous imiterez lorsque
VIUUS CINTHRUTICOITS & OV gneer,

Vi Nommez tros caractéristiques négatives que vous netrounves
chez votre pire enseignant of que vous n'imitesez sOscoment
s Bonges vours CoOmmenkenes 3 ersaignes

VIL Schon vous, guelle importance ¥ 2441 pour Fenscignant en
salle de classe doe compeendne Faspect théonque gui appuie
Fapproche padagogguee?
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Chapitre 2
Lenseignement
de la langue

Depuis le Sébut des anndes 1970, le domasne de Fenseggnement
dos angues secondes est fortement inflaencd par les disciplines
orenbdes vers anabyse fonctiomnelle du Lingage. Par analyse
fonctionnelle, If faut entendree, d'aprés la définition gu'en
donne Leech (1983), Vétude du langage comme forme de
communication, par opposition 3 Fanalyse formelle pratigude
par L linguistique. La conception ménse de Nenseignement des
Langoes secondes s'en et trouvile modifide par Facoent qu'on
met maintenant sur le développement de la capacité de
commusngquer dars dos sstuations authentigues. Des peincipes
Largeoment reconnus, tels gue Patilisation d'énonals approprids
2 la situation de communication, la primauté du comteru du
moessage sur la forme, ka prise en compte des ¢léments du
discours, sans oublier le concept méme de communication, sont
inspires de travaux de spicialistes des sciences du langage
autres que la Bmygaistique

A partic d'uew synthise des points de vue de quelques auseuns,
Canale (19853) détint L comanunication i Valde d'une série de
Caractinatiques

&® Ll o5t urw torme d'interaction sociale

® Elle comporte un niveas ¢leve d'mmprévisibibne et de
oréatininé a0 nuveau tant de la forme que du message.

® Elle se déroule dans des contextes discursit et
sockoculturel qui on contraignent Vulilisation, tout on
fourmassant des indices sur 'interprétation qu'sl faut
doomer aux ¢nonads

® Elle ext limade par des conditions selles que la capacité
de mémaodee ¢ L fatigue des interlocuteurs.

¢ Elle ot toujours orientée vers attvinge d'un but, par
rvemple persuader ou promettne

¢ Elle implique Fatilisation d'us langage dit suthentique

¢ Elle rdussit lorsque le message est compris par
interiocuteur
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Poar Akmajan, Demers ot Harnish (1988), b commumication
langagiere ost une sorte de processus de résolution de
probiime, Sont bes princpales Sapes sont les saivanses:

¢ l¢ probiéme du locuteur et d'amener Uinterlocuteur b
POrCCVoRr ses indentions de commuanication;

@ Je locuteur dott done chotsie uee fagon de s"exprimes qus
facilitera cotte perception, compte tenu du contexte
' émomciation;

® pour 'interlocuteur, le probleme consiste & saisir
correctement Dintention de communication du locutcar
o s basant sur les mots qu'il a choisis ¢ sur le comtexto
de Fénoned

H ne faudrait pas crosre que o prodessas somt simple. D fait, la
probabilité de 'échec de la communication est tris Hevéde
lorsque les participants 3 la conversation ne partagent pas un
ensemble de petsuppositions ¢t de strabégios qui permettent
d'interpriter correctement Vintention de commumication,
comme le falt de dire la vénté et de s‘"exprimer de fagon
Midrale,

Par excmple, st un locuteur dit « e serai a oo soir « ot que Cest
ane promesse, Vinteelocuteur doit comprendre gu'il s"agit
d'une promesse pour que la communication soit réussie. Si
Vintentson &tait de faire une menace, Vinerlocatewr doit e
compoende airss pour gue 1a communication soit réussie. La
commumicabion échoue lorsgue le locutcur veut gue son dnonod
soit compris d'une certaine fagon aloes que Vimterlocuteur
Fintorprite d'une autre fagon. Co modile tiemt complte o une
micrprdtation peste B o0 les dnonods sont ambigus o guils ot
un sere non Hittdral (exagdration, sarcasme, (roese, ot ) 1l <" agit
d'un modide géndral de communication Lingagitee qui ne poul
dvidemment pas servir de norme pour les apprenants de
Lingowae seconde, mais qui a Mavantage de montrer b difficulng
que représente L2 transmission o un message conforme 3
Fintention de commumication

Grace d apport des sciences du langage, une rétlexion
fructucuse v'est amonode au courant dos Sernidnes ansdos sur
hes ddments quiil comvient de retenir pour Fenseignement. Ces
disciplimes oot bien moted que le comportement lngagicr
normal o'est pas de produire des phrases isolées mais baen
d'Znoncer wne imlention de commpnication en femant comple &y
conbrrde ponr Salir contact sowd ane dulne personng
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La composante langue comprend un inventaire d'unités
appartonast 3 teos grandoes catégonies.

ke discours
12 grammaire

le comtexte

Le discours

Nows divisons e discosars

® en unités ne dépassant pas ke niveau de la phrase, cest-
dedire des énoncds, puisque Cest ainsi quon appelie une
phrase utilisde dans une sitsation de communication. 11
s agit de fonchions ¢t de réalisations Lingagsnes

® on uritds qui apparaissent rigquement lorsqull v a un
enchainement d'émoncds, comme dans une Conversation
ou dams un article de jouenal. 11 s'agit des unités
discursives propees 3 Foral et 3 'éent,

Les fonctions ¢t les realisations lngagieres

Los fonctions Lingagitres ronvolent aux manitres de déonire
I'istention de commumication du locuteur, comme présenter
dos excuses, accopter de faire guelque chose, demander une
permission 0w wn service, Les réalisabors langagieres soot les
Coonods qui conrespondont en frandais i Femtention du locuteur

Méme s bes réalisations Lingagitees ressemblent aux structunes,
olles ne somt pas des unitdés du méme oedee. Les rdalisatsons
langagitres soet dos phrases comtextsalisdes, donc des émonods,
ot ne peuvent Simicrprdter que lorsgoe intention du locuteur
ot connue. Pour dosewer un exemple de la différence onire uew
structure of woe réaloatim Langagsoe, on peut prondee le cas
de <1 L2l frond o= qui, hors conbextie, ot Une sracture aves un
seres ittdral. Cependant, <11 fait frokd« promoncd dans une salke
00 Jes fondtres sont ouvertes pout $oe une demande indirecte
de fermer los fendtres

La liste des tonctions constitue principalement un oulil
pormettant au profeseur d'attiree, si besoin st attenbon de
I'#leve sur Vintention de communication du locuteur ¢t
dillustrer gu'unce méme intention de communication pewt
s‘exprimer de diffdrentes fagors on foection du contexte de L
COMMAANMNm

A titre d'exemple, on pourrait corsidérer B fonction coesistant
J v..:..fp.:?l des encuses domt il existe «._C:o.f:} fagons on

"
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frangais: «Pardonncz-mols, «PFardon’s, «je regrettes, «je suis
vraiment $isoliels, etc. Sehon e conteste, (d qui on ' adresse,
L nature de La faute commse, La rason pour Laquelle on se sent
obligé de s'exouser ef ke oo ol se déroule -..rur.w:hﬂv. ke choan
de 'en ou Vautre des énoncds édnuménds pedoddemment sera
appropeid ou mon. SEon bouscule un passager dans un autobus,
«Pardon!s pourrait ¢tre suffisamt. En revanche, si on renverse
une tasse e cald sear e directeur de Féoole alon gee commence
une réunion importante, |1 faudralt choisir une formule
élaboede telle que «Je suls vraiment désoli(e). Je ne Vai pas Lait
cxprin-

Les umviles Rscursives
Lorsqgue los Jocutours formulent lvur message, ol dewr arrive

assez frdguemment & dtre obligds de se corrigen de reprendee
or qu'ils viennent de dire d'une autre fagon, leur premidee
formulation ne correspondant pas tout & fait & ce qu'ils
voulaient dire. En frangais, on utilise pour ce faire des
expressions el que «ou plutde, je veur dire, Cest-ddines, ot
Ce sont des unitds discursives car elles apparaissent dans une
séquence d'énoncés, Four pouvolr utiliser «ou plutdts, B faut
A6 avoer formulé un premier Enondd gqu'on veut (ornger.
Y autres unités gua s'emplotent » Foral servent 3 interrompre
quelquun (Attendez?) ou » garder La parode (Lalsse-mo)
pariert), etc.

Lo dltves connaissent G les anitds de conversation propees 3
hewr langue maternelle. En tant quiapprenants de frangais | il
faudra qu'ils apprennemt quels sont les dnonods on frangas qui
permettent de comverser de fagon appropriée. 1l laut également
qu'tls connaissent les formes qui servent d organiser une
séquence d'énoncds lorsqu’ils dovent, par exemple, raconter
une histolre, s‘expliquer plus longuoment, o&¢

D la mdme tagon, 3 I'éent, ils doivent, par exemple, &re en
mesune de faine urw dnumération (aboed, puss, ensuite, enfin)
et d"annoncer une conclusion (par conségquent, fimaloment)

Les unitds decursives, ovla va de so, ne peuvont e ulilisdes
gue dans le cadee d'une séquence d'énoncis, guil s"agisse d'un
momoloee (décrine un accident donl v & &oF moin), a ol
ou 3 I'écrit, ou & un dialogee (ume convensation ou une pitoe de
thédtee)
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La grammaire

Los unitds comprises dans b casdgorie grammaine sont colles
qui soert traditsonmellement les micux connues des professcurs
de langue. 11 s"agit de Vinterrogation, de la négation, de la
possession, de la comparaison, de 'expression de la
temporalité, des prépositions, et Il n'est donc pas utile de
s'doondiae ssar o posnt

Ce guiil faut dire, Cost-d-dire Fantention de communicaton,
doit avoir prdpondérance sur comment 1l fast be dire, Cest->-
dirc [a forme.

Le poimt de départ de Fenselgnement doit dere e message que
veukent transmettee los ERves

Les recherches sur acguisition ¢t sur apprentissage d une
langue seconde ont moetné que e processus d'appeentissage
est complese ot quiil ne suffit pas d'enseigner un &ément
quelcongue pour qu'il soit acquis, Clest d allleurs la
reconsaissande de o fant gui a conduit plusicurs spécialivtes 3
proposer que les contenus langagions auxguels les apprenants
sont exposds sodent riches of variés

Toute umitd d enseignement devrait comprendre, dans cet
ordre, un comienbe of bes unddds discursives o grammaticales
correspondantes. [I va de soi que Jes peofesseurs de frangais
langue seconde comprendront I'importance qu’il faudra
accorder 3 la comtextualisation,

Le contexte

Co somt les spdcaalistes des scionoes du langage qui ont montrd
que sewle b connalssance des rigles syntaxisgues, méme sl elle
e ndvessaiee, et pas suffisanic poar comprendse o formules
des messages dans dos sstuations de la vie coaramte. 1l faut
sanvosr on plus dans quelles Groonstances, Cest-2-cine dans quel
contexte, une phrase a &8 dite pour pouvolr lw donner Je sens
voulu par L personee qui 'a prononcde.

Par «contextes mous comprenons tous les Faits qu'il taut
connaltee pouar pouvelr interpréter comreciensent une phrase ou
pour choisir Ta fagon de s"exprimer qui conviendra b la
sthaa o

N
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Les principes de base somt bes suivants:

€ Le contexte de Vacte de communication st connu:
Fenvironmement physigue, le cadre, la situation sont
déines

@ Le choix des thimnes est motive: le thime des svessages
de Fenscigrement ou du maténiel n'est pas arbitrasre of
résalte Eun choix rationned

€ Les participants sont identifiés: leurs rdles of leurs
statuts respectifs sont pricisis

@ L'acoent est mis sur los dentions des participasts: 1l faat
attiver I'attention sur La foaction des énonods

@ Lo contenu a prionsé sur la forme: [a premadre place dont
Mre accordde au sens des messages, 3 'intentson de
comevunication.

® La norme linguistigue et la vanation socolinguistique
dovient $re prises en compte: on doil mnsister pour guae
los formes wtilisdes solent approprides 3 la sstuation ¢t
aux rles des participants.,

® Le discours doit occuper une place centrale: les
caractéristiques du disoours dosvent Mre enseignies.

Quels sont les ¢lements dou contexte?

Quand on parle du contexte en langue seconde, on ponse
péndrakement sux posnts suivants:

@ Los imderiocuteurs Quil somt los personnes en prdsence
un ¢live qui parke 3 un autre ¢leve (nedation de pairs),
un employé qui s"adresse 2 un patron [relation de
subordoand h supérivur), des personnes qui ne w
CONERISseT! pas, 8¢

Sclom e statut des Interfocuteuns, le rogestre de langue
Hamilier sougné, neutee, publicitaing) va varier ainsi guw
s sypets dont on va parler Par exemple, sl on pewt
demander 3 son frére «Salstu ol est FadoTs la sadmne
Queeshion posde b un passant dars L rue va fre formulde
différemment «Pardon, avez-vous vu un petit cheen nodr
3 poil ras?s

€ Le sujet de la commumication: Selon que Fom parie de
chones Lamilitees on o familidres, & sos dmotioes ou
de faits domt on 3 o témoin, d'@vdnements de la vie
quotidienne ou d'un ouvrage gu'on vient de lire, la
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manite de s‘exprioner ne sera pas fout & Fait la miose.,
Savoir sur guoi pore la commumication est essenticd A
Finterprdtation o um message

® Lo cadre pénéral de L communication: Le cadre gindral
de la comeunication sisee b 1a raison pour laquelie des
POrSOONCS CNEReM on COMMUNICAlion, O pourjuos ol
parkent

N pewt comprendee dgalement be licu phivsique. Pour
que le message puisse Otre interprétd de fagon
appropride, il faut connaltre le but de I'échange
Demander un rensesgmement dans 1 rue & un passant
nest pas du méme ordre quiexprimer son
mécontentoment devant Je travail accompls par un
employé, ou gue marchander une vosture doccasion. Le
Beu 0l se déroule 3 communication a une certaine
influenoe sar oo dont on parle ot comment on be dit. On
ne parke pas dos mémaes choses ni de b méme fagon 3
dicothigue, au magasin ou 3 une réooption oficrte par
W prodessour

1 taut mettre Uacoent sur B contextualisation dos unitds
de languwe car la conmaissance des circonstances a
boascoup d'impostance of poar la manidee de formuler
bes phrases et pour Finterpeétation d leur donewr. Par
exemple, une phrase simpde telle que «Le choen cst dans
la cours pewt dre une réponse d une demande
d'infoemations de la part d'un membee de la famille qui
veutl savoir od est le ¢hien, aussi bien guun
avertssement poar ke facteur, 0w encone ure menace +'il
yagit denfants e veulent jooer dans La cours alors gue
b proprdtaine 87y oppoese

La capacite d interprdtor of dexprimes dos messages
suppose un ensemdle de connaissances of dhabiletds
qui pouvent (e of qui ont SIE analysdes de diliérenices
fa0oms
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Les objectifs généraux L8 terminologie

Four la défimmion des objectifs, s catégomes susvantes ont ¢of
elomoes:

& Le lexique fait rédérence aux unités signitiantes de L
angue. Cest dome Je vocabulaine au sens traditionne] du
berme

¢ La grammaire concerne principalement les Edments
systémiquees de b langwe, soit bes riggles de peomconciation
et de comstruction des phrases (phonologle et morpho-
syntaxe) Le contenu grammatical porte sur la
promonclation, 'oedre des mots ot b morphologie. Les
points jugds kes plus importants, soit la proncociation, la
structure de la phrase et l'usage dos fomctions verbales,
peuvent en méme temps &re considénds comme des
indices de la maitrise des autsvs Gémonts,

® La variété linguistigue recouvre, sur le plan de
lexpeession, MNusage approprid Ges registres familiers ¢t
newtre (formel) et sur le plan de la compethension, ks
pariers réghonaux de la francophonie ('acadien, le
quibécois, le parisien, etc.) Comme il s"agit de
programmes d'¢tudes des provinces canadiennes, ke
registre seutre ( noeme) retonu devreait &re celus de
Radso-Canada, I} conviendra dans tous Jes ¢as de s
limiter aux registres les molns margqués des parlers
rdgionaux sur le plan de la prononciation ¢t du
vocabulaire,

® Le discours st un lerme géndngue englobamt los types
d'énoncds, des wnitds se situant au niveaw de la phrase,
et d'autres urwids dites discurdves, donmt L fonction ot
de redier les Enoncls entre eun. Les premadres soot bes
réalisations Lingagitres qui permettent d'exprimer une
ntention de communication telle que saluer, s'exouser,
demander des renseignements, of¢. Les secondes
assurent la cohésion du discours par le hen quielies
Hablissent entre les énoncés. Il s"agit, entre aulres
exemples, de 1a référence anaphorigque lorsque le
peonom prend fa place d'use personne préalablennent
identifide, des connecteuns descunads qui donnent une
certaine structure au discours, tels que d'abord, par
consdguent e, pour l'oral, alors, dow.

® Le genre s¢ comoil on termes de types de textes ot de
descours {oraux et &crits) dams Sesquels 'ensemble des
Chements langagiers peuvent #re utilisds, Participer 3
oW Conversation en face & face west pas du miane ordre

-~
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que comprendre un message publicitaine ou présenter
un expose devant un aaditolee.

La composante langue comprend en plus les unitéds
phonologiques, morphosymtanigues ot lexicales qui servent 3
Stablir le comtorva progxsationned des phrases. <11 Lait feoid ics a
un sens Gdfinl par la relation de référence: Cest ure description
Quat correspond ou non 3 L edalingd.

Elle inclut aussi les uninés fonctioomelles, celles qui permetient
e décrire le but poursuivi par le loculour of son interpedtation
par Finterdocuteun compte tenu da contexte & @noncation. Le
condexte sentend au sens de Fensemble des paraanttres quiill v
a licw de prendee en considération lors de Ta formulatson de
Fénoncd ¢t de son imterprétation. <11 fait froid ics prosoncd
dans une salle de sfunion avec plasieurs londiees ouvertes est
coertes une description d'un état de fait mais surtout une
demande de fermer bes fendtres. Les fonctions langagienes, ef les
rdalisatioen auxquelies olles donnent licw, sont Ses unibés qui
dorvent dMtre associies 3 leur contente d'utslisaton sous peine de
bes priver de leur substance méme. Clest le contexte, comme 1'a
bien moaind la pragmatique, qui permset, par exemple, deo
résoudre "'ambiguitd de certaines expressions, =Clest
dangercux de volers peévolt donc ane inmterpediaton ditiérome
sodon que oot fnondd sera prosoncd dans an magasin ou sar e
berrain de Fadroport.

Enfin, elle comprend les wunités  discursives o
comversatioenelles dont importance pour la communication a
¢ mise en Jumidre phas rdoemment. Comment commenoer ¢t
chore une conversation en frangass, gagner du temps 3 Falde des
chevilles de remplissage, changer e sujet de la conversation
sans indisposer Vinterlocuteur, enchalner bes dnoncés en
utilisant les moyens langagier approprds, etc. Ce sont des
EMments s situant au niveau du discoars qui doivent figunes
dans L compomante langue au méme titee que ceux rattachds b
Forgansation de L phrasw ot de la gramenaiee.

L'ensagnement de 12 langue vise la préparation des ¢hves 3
Vemplod du frangais dans des situations authentiques de
communication, Son objet principal consiste 3 exposer bes
GRves 3 un ensemble d'déments langagiens, o oo, d¢ mankre
systématique, aln gue puissent s'aoquédris peogressivemont 1a
plapart dos formes Lingagwres que bes spéaalistes des scences
du Langage considerent comme essenticlies 3 lexpecssacn of 3
Vinterprétation de messages om frangas
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Les de ® Faire développer les connasssances et les habiletés
§. permettant imerpréter de maniere appropraée divers
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types de discours of de textes authentiques oraux ol
Acrits, en tenant compte de la contribution de chacune de
U COm posantes

Il faut amener I'¢leve d dépasser le stade de la
compréhension globale pour arriver  Sfcoder le sors de
L plupart des unitds

¢ Faire développer les connaissances et les habiletds
roquises pour exprimer des messages de plus en plus
complenes, conformes 3 Vintention de communication de
Femterlocutour, en nespectant bes rigles de Fexpression en
francais

Il faut s"assurer que e message comnmunigud ost tien
celun gque voulait transmettee I'Glve of Fasder 3 cholsir
e formes approprides

@ Favorswr Ls justesse de l'oxprossacn et de l'interprétation
en explicitant e rapport entre [a fonction <t 1a forme
d'un riche éventail d'Gémoents angagiers orsux et {orits
provenant de conbextes varsis.

Il faut profiser de toutes bes occasions pour montrer que
chague forme de la langue a une fondction prfcise o que
e fat 'utsliser «ums ou sles ne veut pas diee la dme
chose ou que +ques €1 «quis ne sont pas
interchangeables, que le présent peut prendre une
fonctaon de futur (1] vieet demain), eic

€ Faaliter la prise de comcience dos righes de fonction-
noment du francais.

I} faut aider Vélve d ndfiichis sur le foactionnomwent du
frangais en lul faisant &couvrir les regles ou en lw
permettant d'organiser ses connalssances 3 Nakde de
taddeaunsynthises montrant e fonctionsement de sous-
systimes du frangais (par exemple, les pronoms
possessifs, |a place de Nadpectif dass |a phrase, cortaines
régularités dans le gonre des noms, otc.)

La capacité de compeendre ot d'exprmer des mossages ost )
nen pas douter une habileté complexe gqui a doand livu A
plusicurs conceptualisations, comme on a G4 pu le constater.
Les plus comnues soet b compétence de commmunication selle
gue proposde par Canale et Swain (1980} ot oclle du Foevagn
Service Institute modemisée of adagaée pour be systome scolaine
pur FAmernican Coundil for the Teaching of Foevign Languages
(ACTFL) Toure formulation d'objectits d'enseignement ou

Uenscigmement de 1a langue




Fapprentissage doit donc se rattacher d une mansdre ou d'ure
autre 3 une représentation des conmaissances ¢f des habidetés
jugdes ndoessaine of doit dgaloment rdpartic o commalssances
ot oos habiletds selon un ordre guelconque de présentation ou
d"acquisition

B est important de noter gue 'on met "accent sur Fexplicitation
du rappodt entee s formes Dingagidnes of ues fonctions of sur
12 justesse de Tinterprdtation o de Vexpression does messanes
Cela signifse que I" approches analytique aussi bien que
Fappeoche expérionticlie oot privilgide ot gque la cornection de
Vinterprétation et de Fexprossson oot rocherchie. Limterprdation
des Mesages oot fondde sur une compaihension peogressive de
la contributivn qu'y apporte chacun dos Géments dos discouns
of Jos textes. En dautres tormes, o0 n'est pas le sens géndral
d'un message quiil faut viser, mais bien une interprétation
puancde intégrant 'ensemble des composantes en temant
compie du minveaw des dives, Dars Feapression des messages, o
faut viser le respoect des rigles de fonctionnessent da frangais,
Censt-A-dire 1a correction de la forme, 1l convient toutefois
& atbwer Vattention sur e fait gu'd s"agit de mwessages «f non de
phrases isolies sans contexte. Pour qu'il v ait message, il faut
unw et e communication exprimde 3 Falde des formes
approprsdtes du frangass

L'approche expérientielle d'apprentissage de la rédaction
complete sa contrepartie analytique: offe inspise d I'éRve
certaine assurance, olle accroft sa capacind A tirer profit de
Fexperence et olle asde d aoquénir une tolérance & Naosbiguiné
En outre, clie entraine une dimisutson de la dépendance &
F'&&ve par rappoet & Nlenscignant. L'enseignant devralt tossours
tenir compte des deus approches
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Pg % @ Fournir 3 lappeesant 'occasion de mettre en sémeise

s commaissances sur les différentes composantes de la
langue, lesquelles représentent fa base & partir de
laquelie il seva ultéricurement en mesuse de formuler
son intenbion de Commumication

¢ Rendree explicites différents types de connalssances, solt
s formes, leurs fonctions ¢ bes combinaisons Permises,
allamt du lexique aux unités du Esoours

® Fournir & Fapprerant des occasions varkbes & employer
divers lypes de connaissance pour permotire 3
Fappeorunt de se familiarswer avec toubes kes opérations
qui assureront dventucllement leur wutilisation
spoetandy.

@ Foumir & Fapprenant des conteates CONLEAENInts por
permetire emploi de toutes los fonctions des formes
langageres farsant Fobjet d'un enseignement explicite

OPrévoir de nombreuses situations permettant la
formulation de messages comportant un échange
d'intormations inconnues de L paet des interlocuteurs of
o, on nespectant kes rigles de fonctionnement de b Lingue

®Recourir au discours planifié pour permetire A
Fappremamt de maltriser les nouvelles formes ot beurs
fonctions pour aller ensulte progressivement vers le
discours plus spontand

¢ Mettre Naccent sur 'usage des connaissances pour
faciliter I"atteinte du stade avtomatigue, 1out en
prévoyant une courte phase dexplicitation des
conmaissances posr en faciliter la mise on mémoilre.

¢ Fournir des exemples de discours authentigues en
trangais pour développer la compethension de loral ot
de Véerit ¢t pour donner la possabilité 3 Vapprenant
dacguérir les aspects de la langue ne falsant pas Tobjet

o un evneignement eaplicite

€ Reconnaitre que Perreur fait partic intégrante du
processus d'apprentissage, tout en cherchant 3 éviter
Que des formaes InCormectes Ne sosent automatisées par e
nrtour corstant sar intention de communication et sur
Ia forme gul y 5;/.“1.4."_

® Sencitor des ocdasaons Ge réflevicn sar le fondctioansement
de b langoe afin que Fapprenant pulsse syssématiser sos
Mnassances of, e cas &héant, los sovtirudctuares.
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Quelles sont les activités d'enseignement
proposées?
¢ Des activités permettant de salsir ke rapport entre
Vintention de communication et le choix de la forme
pour permettre aux apprenants de construine de fagon
consciente leurs connaissances en langue seconde.

® Des activitds ayant pour bat de maltriser bes formes s
peésentant de lagon paradigmatique (les prosoms, la
morphologie verbale, etc)

¢ Des activinds permettant V'esnplod, dans des contextes 3 la
fois réduits ot contraignasts, d'une série de formes of de
beurs fonctions guil posent habituellement problme pour
ks appeenants de [rangais Lingue seconde, OU pour ceux
ayant Vaeglais comme kangue maternelle

¢ Des activités de eéllexion sur Je loactionnement de la
Lingue par ka ddcouverte des rigles, Fobjectivation ot la
discussion, en vue de faaliter e développement de la
conscionde métalinguistigue: b connaisance des rdgles
du fonctionnement de & Langee

@ Des activités visant la trassmisséon d'informations: la
formulation de messages dont le contenu n'est pas
prévisible par au moins un des interfocuteurs,

Réflexions et discussions L Réféchisser sur vos expériences d'apprentissage de langue

seconde. Comment avec-vous appris la composante
langagitre de la langue? Essayer de vous rappeler bes
méthodes explicites et implicites par lesquelles vous avez
acquis la grammaire. Comparer ces méthodes aux

approches traitées dans le pecsent chapitre.

I Dans une unisé multidamensionelle ob dans un peogramme
commercial de frangais Lingue seconde, chotssissez un but
experienticl et ddterminez guelques objectifs langagiers

correspondant 3 ce but

L En utilisant le théme <les annonces publicitaires, »
détserminez trods contextes (Le, interfocuteurs, supet, cadee)
dans lesquels on poarrait ubiliser 1a langue of d&ormines
<ing objectifs langagiers qui correspondent 3 chague
contexte.

V. Examinez la méthode utlisée dans be «Dossier 3"Evaluation
de Communication Ovale des Maritimes, » pour évaluer la
composante langue et considérez si oul ou non elle
correspond 3 'appeoche suggénte dans ce chapitre,

>
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¥. Une de vos collégues vous demande des commentaines sur
une unité maltidemensionelle portant sur «le magasinage-
qu'elle vient de divelopper. En examinant 'anité, vous
notez que quelques-uns de ses obgectils sont directennent
relads 3 B langue; exemples <I'élve pourra corpuper los
verbes acheter paver,... au passd composd of I'ddve poarra
rédiger des délinttions des mots suivants: le centre
Fachats, la caisse,...» Comment rendsioz-vonrs dos obiectifs
phus expérenticls? Quels consells donnenez-vous » votre
colidgue en o¢ qui conceme la composante langagstre de
Verseignement de la Lingue 7

Etude de cas

Un enseignant d'ecole secondaire a enseigné un cours de
frangais basd sur la grammaire pendant plusicurs anndes. Il
vient de participer aux adeliers qui ont présentd des approches
plus communicatives pour 'enseignement des langues
secondes. Il nest pas convaincu que cos approches
fonctionneront mais i} a décidé quand méme d'essayer
d'endouter quelques «activités communicatives « 1l a commonod
La logon par une présentation sur la conjugaison des verbes
réguliers au passd composd. Puss, 11 2 demandé aux dleves de
fadre la congugaison de certains verbes «utiless dans keur cahicr
et puis il & demandé b cortairs Slves de Bes hire 3 hagte voix
Pour les 15 demiRoes minutes de la classe, W a mis les deves par
pasres o il eur a Semandé de dscuter leur lin de somaine. En
se déplangant dams 1a classe, 'emseignant a remarquéd que
certains eves ont boen fait be lien entre Lo pedsentation sur
pramenaire of la tiche communicative mais la plupant d'entee
cux n'y oot pas réussss, L'enscignant a ¢od tris dicu de la
performance de ses $dves o1 il en 2 conclu que approche
communicative ne réussit pas. Quelles suggestions tindes de o
chapitre pousraiont asder oot coneignant d micux miégrer bes
composantes knguistigreaes dans une appeoche communicative?
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Chapitre 3
LUenseignement
de la culture”

Qu'est-ce que c'est que la culture?

Quels sont les aspects représentatifs de votre
culture?

Dans le cadre de Venseggnement du framgais langue seconde, Ie
mot culture remvoie 3 la framcophonie of aux francophones ot &
va de 50l gue les ERves du cours de frangals begue seconde
deveont acquéric des outils Fobservation of d'interpedtation
culturelle beur permettant de micux comprendre be falt frangan
au Canada et ailleurs dass Je monde Le programane de rangats
langue seconde dovrait done olfrir des expérionces dducatives
qui permettront aux deves de comnaltre progressivemsent la
culture frangaise ¢t d aquérir des perspectives tant dans leur
propee culture que dans oolle gu'ils Eudiont

L'enseignement de la culture est un Slément essemtied du
curriculam of fom un ajout scodontel of sporadigee. En outre,
les composantes linguistique et communicative gagneront )
s'articuler autour des thimes culturcls dans une perspective
dimsdgration. La culture contribuerait de b soete 3 donner une
cohdrence organksationnelle ot substanticlle d Fensemble qui
demeurerait prsoritasremonsent axé sur b commanication. En
somme, sans Venseignement systématique de la culture,
Capprentissage d'une langue seconde revét un caractere
inacheveé qui prépare mal I'éleve & vivee dans la sociétéd
canadenne biiegoe

Parmis los nombreuses définitions de culture woit
anthropologiques soit redides au terme «civilsations que les
auttears de TEnude ont Gtudsbes, ils ont choisi 1a suivante:

La ¢slture, ¢'end Ie cadre de vie, Ie voode de o3 of Jew fogoms de s
comyurter, d¢ penser, o yne comwmungwtd dont iistoire, M
logrepine, by instiluliowes @ Ies sogues de revenindissance sonl
distincts of o distinguent, & un degrd plus ou movns grand, &
Al aulry commymandys

L'enseignement de 1a culture est done complexe et cette
complenité de Vapprentissage «t de 'esseignement de la
cultare ot Vimpossibilad de v'on benir 3 une &marche unsgue
découlent en fait de 1a triple perspective dégagée par Sterx
celle de Papprenant, celle du locuteur natif et ¢elle du
spicialiste en civilsation, Cette tnple distinction informe les
odgectifs, be comtenu cultured, 'élaboration des programmes
ainsi quo bes approches et les ddmarches pddagogiques

* Pour Temmatgnome st darm oy Cavers S¢ MUBETIS 90 SUITEW LT T ¢ [l e Tos swomres, les muaheruntgans ), | e
seorplaces b s Tl onltuve pur b odnetils S mumeres. Se seportier 3 aonese [
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Fondements d'un enscignment de |y cullure

Le pourquot d'un enscignement de Ta culture visant &
développer ume compétence culturelle, paralielement & ume
compétence linguistique ¢t communicative, reléve de
considérations d'ordre langagier, méthodologique ot
soCwocu lbared

Lersergnement de la culture est justifi¢ tant sur le plan de
lacquisition du langage, gue sur le plan de la hinguistique 3
laguaciie Fensoigmwement des langues s'est constammsent sfdénd.
Comme le dit si bien Halliday (1975), « The leaming of
language and the learning of culture are obviously two
different things. At the same time, they are closely
interdependent.., The linguistic system s part of the social
system. Neither can be learnt without the other. «

Dissocier 1a langue de la culture gu'elle vwéhicule est une
opération gui va 3 l'encontre de la rdaling, DX ailleurs, b peuton
vraimsent? Que Fon accepte ou non es relations Sablies par los
linguistes entre la langue ¢t la culture, 'étade linguistique
impligue d"une manitre ou d'une autre la description d une
culture. Bt effectivement les linguistes contemporains
s‘inscrivent 3 l'encontre de cette dissociation Lingue-aspects
sociaux des thivries donsinantes qui a permis une formalisation
possnde de oelles-ai

I apparait ainst que la dissociation Lingueculture, ontiquable
sar le plan hinguistigoe, est oncore moins défondable sur be plan
pédagogique. La communication d V'intéricur de la salle de
classe doit &tre considérée comme une préparation a la
communication 3 Fexténeur avec des francophones dans des
situations spécifiques

Quelles que sodent les approches o la méthodologe Habordes

i i’n en didactique du FLS, tous bes efforts fendent vers wn sewl but:

zg micun erseigner pour alder & micux apprendee; apprentissage
dont certains Séments sont universels of dautres particalicrs
aux besoins des $loves et de la sociétd dans laquelle il
évolueront. Au Canada contemporain, le frangass langue
seconde est devenu une matibre des plus importantes.
Lenseignement de b culture devra done

Sensibiliser 'éleve aux cultures francophones

Cela signifse d'abord falre prendre consclence de Texistonoe A
"échwelie mondiale d'une culture frangaise qua est moderne,
dymamigue ot ben vivante

1 8 st & une prise de consaenoe de FAutre, d'un sample vl
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3 la diversité culturelle. L'objectif est simplement de falre
connaltre puis, plus tard, peut-ftre, de reconmaitre "autre
culture

Cette sensibilisation a pour but de faire connaltre la
francophonie mondiale, le dynamusme de sa langgue o de s
cultures. Les cultures francophones du Canada demeuremt
priocitaines dans cette perspective. Comment prétendre $tre
instrult si Fon ne conmait pas son propee pays” L'ouverture aux
autres cultures passe bien sde par Nouverture 3 la réalité
framcophone canadienew, au «fait frangais- inhérent 3 I hastoire
du Canada ¢t 3 b socked contem poraine.

«Sensibilisers veut dire proposer une prise de conscsence de
lexistonce ¢t de la natuse du tant framgals aw Canada et donner 3
v (el un visage plus ou moins suancd. Cela implique urw
connassance des faits essenticls, un sens de la vie quotidiensw
des Canadiens frangais ¢t des questions qui leur ticnnent )
covur, Un langage constitoe la porte d'une culture, 11 faut
montrer aux apprenants o¢ qui est au-deld de cette porte:
musique, cultuse poprulaine, amis, efc.

11 est bon de présenter aux ¢leves les multiples visages,
europdons, afrcains, otc. & la francophonie. 1 faut aussd qu'on
fin & &cole socondaire, is sodent micux aptes 3 comprendee telle
ou telle situation rapportée par la peesse, par exemnple celle des
Acadions, des Fransasguon ou des Franoo-Manitobaers

Preparer 'éleve 3 micux vivre le bilinguisme canadien
L'important est que 'dleve développe au micux, tout ¢n
ennchissant sa culture matermelle, ses capacnés &' insertion dans
la socked canadienne contemporaine. Oy e Billguisme oM au
crur de b questicon canadienne of de Videntitd canadionew.

Le seul contenu linguistico-communicati! du cours de FLS me
Serd jamans une réponse addquate 3 Ses attitudes relevies i ot
B, par excosple en dasse, sar des points délicats comme los
raisons du bulinguisme canadien, 1a justification des dtades de
frangals dans des milicux o0 L francophonse o5t absente, le
caractire universel de Vanglais, ¢of los ditdérents niveaux de
Ringue des francophones

Seul un contenu culturel exposant les fondements du
bilinguisme culturel pourra préparer I"¢leve 2 la sociétd
canadicrrne on mutation daes Liquelie il v, 1 sera dose amwnd
A participer non sewlement aux débats suscités par le
bilinguisme, mais § des aspects concrets o humains de celuil,
Quae O ot s e marchd du travail ou sur e plan des nelabioens
soctales ¢t commerciales
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L3 encore, le doubde objectif de Nostrand peossd boul samn sorns:
comprendree bes bases historiques ot puridiques, mais auss)
humaines, du bilinguisme ¢t communiquer tout en étant
pleinement sot-mdme 3 lintérieur de b dualité canadienne.

Elargir bes horizons culturels de I'éleve

Antan! fosle callure o5f etAnacenfrigue, salant foule &acalion s¢
doat de farre conmalter 2 V'Aldve dantres palesrs of systivoes cnltarrls
ssceplilNes o enrkchir s proprve Dision du monde

L'école 2 donc pomir but d'dargir les esprits, de mener Félve
vers une pensde logique et ardative capable d'espnit critigue. La
margue dune personne rdellement instruite ost ouvertune aux
detférences ot aux changements. Le contraire, bien sie ot de
penser que notee fagon de voir el de laire st la seule fagon
valable

En v qui concemne Nouverture aux francophones ¢t & eur
culture, cest un des rdles majeuns goe peuvent of doivent jouer
les enscignants et les programemes de FLS

Amelorer la cohérence de Nenscignement de la langue
en lui donnant un plus grand contenu socioculturel

Le couramt dominamt en didactique des langues fait porter
Facoent sur la scommanications, Commumaguer sagnific savonr
quand ¢t comment utiliser les dnonods dans ke discours. Or e
discours mw s rdalise pas daos un vide colturel. La culture est
partout prisente dans des situations névlles de commumicaton,
dares 'esnvironoement oral ef &onit gqui nous entoure. Clest octie
réalitd qu'il faut faire péndtrer dans la salle de classe
{documents sonores ¢f &onts reprdsentant bes rdabisds frangaises
d'lok Queiber, Acadie. Manioba, Ontario, ¢dc. ) On pewt parler
de tout et de rien of communiquer dans un vide cuftured. Ox la
culture francophone contemporaine ¢t les aspects du
bilinguisme canadion paraissent tout 3 fait approprids pour
doneer un comtexte 3 une langue fonchionewlle

-
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La de Sur le plan méthodologique, I'omseignant devrait
Fenseignement de ﬂ culture

a) savour chodsir les thmes culturcds cssentiels ¢tant dommnd
b conteantes 3 foemaps,

b) savolr intégrer le caltued au langagier dans be cadre de
Vapproche commusacative / experientselle en réservant la
priomé aux objectils de communication

<) savolr pedsenter la cultuare de fagon anténdssante, active
<t pertinende en fonction de Fige of des inténdts de
Félve.

Quan de plus logique en effet que de bier la langue 3 la culture
quielle sous-tend ef, dass une approche communicative, de
préparer 'éve & commumiguer le plas efficacement possalile
avec les personnes de Mautre culture” Clest 1d ol
Fenseigmemient de la culture pewt contribuer b améliocer
COmmuanication

Lo paradone, biem sfir, serait o mangue d'un contenu culturel
dans une approche communicative de l'enseignement du
frangais ingue seconde dans un pays officicliement bilingue,
alors mbmwe g ov conmtena culturel assurcrant fa continuité du
langagier au commwnicatit, tout en Bavortant F'épanoulssement
de L porsonnse

La démarche pddagogique pedconiséde pour I'erseignement de
la cultsare est cvlle qua part du viow dos ERves posar aller vers &
moins conml, <est-d-dire qui part du comtexte local pour passer
ensuite 3 des contentes Clargis au plan régional, proviacial,
national et international, aved retours cveligues. Une des
imphications d'une telie approche est que Vimpasse ne peut &e
faite sar bes réalinds locales au peolit d'ensembles pergus peut.
Mtre comme plus bomogines of plus repedsentatifs, dong plus
sroconnuss (Quitwee, Framoe) mais, de or it mdme, oxtdriewrs
au wiou des individus

La culture seconde

L'approche préconisde se veut une approche de la culture
seconde dittérencide de 'enscignement d'une culture
(framcophone) Erangdre (pur exemple, colle de la France), La
notion de «bilinguisose vicus représente une telle approche
avde sar bes personnes (Stern, 1985) ot sur Jeurs intoractions
dans un pavs comstitutionnellement bilingue ¢t ob la
dymamigue ot I'impact du frangais ot de Tanglais sont pedsents,
A des dogrds Boen sle tris dinvers, dans la edalind culturelle &
bowas Bes Canadions 3 travers e pays
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Dans le cadre du frangais langue seconde, "acoomt, de manidee
kopague, ne pout Mtre mis guwe sur Iy bilingussene franco-anglais
Il va de sod que le mot «bilinguismes, comme celul de
shiculturalismes, refidte d'autres contacts de langue - au
Canada comme ailleurs - sur lesquels oo pourra s appuaver
pour présemter bes cultures francophones. Celles-ct demeurent
néanmoins sans équivoque 'objectif culturel principal en
framgais langue seconde

Rappelons endin que par «<le bilinguisme canadiens, nous
emtendons une approche des cultures francophones dans le
contexte canadien d'enscignement de 1a langue seconde, telle
que rsumsde G-doessas, La perspoctive ot celle de Fappronant
non francophone. Blen gqu'aucun erseignement ne puksse $tre
neutre, il ne s"agit i en aucune manitre de promouvoir la
politique de «Malinguisations, que oolle-ci soit soubaitable on
non, mals d'apprendre » ¢tablir une communication plus
efficace dans un pays dost les deux Lisgues olficelles sont
Varghais ot be frangais

Linventaice suivast ne prétend pas faiee 1a Bte complite de la
diversité culturelle. Elle n"est quune liste de contrdle
permettant aux enseignants de choisir et de s"assurer que bes
spects essentichs seront 1raités & unm moment ou b un autee du
programme of oo, en tenant compie des réalités locales et du
niveaw de scolanité. Limventaire présuppose une sélection -
selon Fige, e mivean, b région, le mibiew sociocultared, los
ressources humalnes, etc. — préalable 3 toute utisaton

Le Contenu Culturel

Les auteurs de I Einde proposent un contenu culturdd englobant
les domalnes sulvants:

Domaine 1; Présence des francophones

L'objectif majeur est de semsibiliser bes dves au fait que les
francophones sont «parmi euns, avec des degrés de présence
plus ou moins grands; qu'ils existent toutl simplement.
L'ereeignant devrait:

1} assmrer unw mosleuse conmaissance de Texmtonoe dos

francopbooes, sun des peuples fondateurss du Canada

2) valoriser les commumautids framcophones les plus
peoches en tenant compie des francophones 3 Féchelon
local {valorser une culture francophone plus keintaine
peut ddboucher sur une dévalorisation acorue de oos
COmMUNaUIes ).
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3) assocwer frangais 3 modeme. Les francophooes comme
Bes v vivent dans le prisent

Domasine 2: Histoire(s) des francophones
Y0l viewsnent les francophones?

Faire prendre conscience du fait que bes francophones, toen que
la glographie pussse parfois les faire apparaitee comme des
groupuscules, ne sont une anomalie ni dans un continent
prédestingG & &ee aoglophone ni dass un payvs ob Fanglais wa
pas tosgours (08 ot nest pas partout b lamgee domimante

Em tant gu'un des deun peuples fondateurs du Canada, la
contnbution des framcophones 3 b vie du pays ot fe ndde quiils y
powent gagment, dans be pedsent, 3 ére micun connus

Reperes histonques

Fournir des connaissances minimales mais essenticlles ne
consiste pas 3 faire un cours o histoire mais 2 dégager quels
sont bes Evinements, bes figures et les symboles importants pour
s commumautés francophones, ceux quas ont foegd keur destin
et leurs comportements, en un mot: les repires de
reconnassance des francophones entre cun

@ repines socwr-historiques sans besquels ol est difficile de
conmaftre ¢t de comprendre une culture (exemple: la
Révolution tranquille au Quibec pour expligquer la
socidtd actuelle et certaines revendications des
Qudhioois),

¢ symbolexs porsonnages, institutions, objets fonctionnant
comme objets de reconmaissance des membres d'une
culture ¢t permettant de ks saisie, de b comprendre
beaucoup micux que par le biais d'un inventaire
anthropologique ot historique exhaustit (et impossibic)
e ootie cultuee.

En bref, tout enscignement de la culture 8" inscrit néocssalrement
entre deun pdlest une appeoche anthropologique « irrdalisable
pour diverses raisons dont la moindre n'est pas Je temps
disponible en didactique des langues - et urw approche psewdo-
communicative qui rédult le culturel aux seuls échanges
communicatals {aux similarités nombreuses ot dvidentes avec
Fawtre communautd). Alors gque, de maniére géndrale, et 3 plus
forte raison dans le contexte canadicn, il parait difhicide de
connaftre les francophones si 'on ne posside pas - et done «
Fon n'enscigne pas ~ cenains repires foodamentaus peemetiant
de compeendre louns comporioments of leurs attitudes, Cost B
un aspect fondamoental du programane cultured

' B 4
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Lhistoire sera aboedée comme un moyen de mieux comprendre
le présent car elle éclaire les attitudes et la situation
contemporaine. Elle pourra ainsi 8tre plas motivante
pasquelie touchera actualing

Exemple de retous en armdne 3 partic de problimes du pedsent:

Question: Pournjuct e bilingussene est-dl une revendacaton
des Franco-Manitobains gui constituent une si faible

proportion de L population actuelle?

Réponse: A trouver dans quelgues famts de Thissoire dw
Canada; 1) colonisation et démographie du Manitoba
jusga’an XEXe sibcle; i) Iegndation du Manitoba avant of
aprés quiil ait constitud une province; i) évolution
politique et sociale de la société canadicenne
conbemporainge

N.B.: Ne jamais oublicr que los CRves saivent ausssi un <ours
dhistoire ot que e temps en FLS ne pormet daborder quae bes
grandes ligres,

Domaine 3: Lels) parler(s) des francophones

Il importe que ce qui constitue Mobjectit e1 "outil de
Fapprentssage, la Liegoe, soat valorisd of que cet outil soit e
vehicule méme des cultures, canadienne et francophane, qu'll
sous-tend. En 3 autees termes, e frangais «standard« n'est pas
Fapanage des Frangais de France o dos Furopdens, Lo frangais
standard oot e frangars qui sert de norme commune 3 tous les
frascophones. Le frangais canadien standand est une foeme de
oo standund, Bevd, be frangais de la salle de classwe n'a pas besoin
Jdere présontd commue un frandas noo canadien

Clest Je frangais de Radio-Canada par exemple, doté d'un
acoent dastinctif ¢t de mots of d'expeessions appartenant au
lexique commun des frangais du Canada, de la mdéme manitne
que B CBC wtilise la vardtd standard de anglals canadien
Personne ne songerait 3 dévaloriser Famglais de La CBC par
rapport & celus gu'on entend 3 1a BEC ot 3 imponer Je «bons
anglais britaneique dans les &oles du Canada. Dans 'une ot
l'autre angoe, il v & biens st d'une pary, ke code écrit o, de
I'autre, Voral aleess e dos varantes sociales et rdgionales

Tomit ooy pour dire qu'il v a des vasiantes nutsonalos du frangas
(" Acadie, de France, du Québec, ¢ic) ot quiaucune e peut, 3
e soule, prétondre Mee le standard. 1T est, d¢ plus, logique de
préparer '¢eve & &re néceptif aux divers acoents et varideds
aunguels | pourra $ore exposd o 3 micux les comprendee. Cetie
compréhension devrait #Mre expressément visde par des
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activinds de compréhension oralie dans ke cadee des activites de
COMMUMICAtON

Domaine 4: Le quotidien des francophones

Dans la perspective de oo programme, 00 Facoent es2 mis sar le
point de vue des individis, 8l convient de mettee en lumitee bes
situstions comdrites du quotsdien des francophones dams un
pays f un continent o il sont, saul au Quibec, minoritalres.
On ineisdera ainst sur Faspect humain des sstuations.

1} faut en effet remanguer qu'un des Emoents qui distinguoent ke
plus 1a vie quotidienne des francophones de celle des
anglophomes est la sitwation de minoritaires, malgeé un
cnracinemwent profond.

Domaine 5: Le bilnguisme canadien

Le bilinguisene — Cest-d<lire, d¢ notre point de voe en LS, a
(redconnalssance du falt francals — ost inscrit dans la
Constitation ¢t dans La Iégislation. Tl est essenticl gue o gqul
constitee un aspect important de 'identité canadienme soit
conmu does FRves. Le balinguisme ne saurait &tre compris des
jeunes par le seul débat d'idédes; los divers aspects de la vie
sociale des individus sont ic indispensables. Sur le plan
pratique, ccla implique Fétude de la langue seconde et de son
utilisation dans la vie ¢t comprend non sculement des
discussions, mais des mises en situation ol les ¢léments
culturcds sont rendus ausa authentigeees que possible

I faut &' oirer Qquun conbenu manimum soit couvert (mais pas
adorssainement ke tout) et quion e fasse pas limpasse sur des
aspects importants. Cela permettra de micux adapter e
comtenus au public visé en fonction de plusseurs critdnes of ausss
de micux mtégrer of renforcer be contenu calturel. La colture
sora ety aux autros activitds du programene de frangais of
senseignera en frangas

Le comterv cultured deveait Moe présontd en spirale ot basd sur
e principe des sonvironnements grandisantss, mais avec
certames difideences et modifications,

Outre 'intérdt que présente le princpe appliqué dass les
programmes, de partir du conm, de ce qui et proche, pour
aller vers o0 qui Test moins, oela correspond 3 certains de nos
propres primcipes prooddemmoent oxposis

1} oelui e ne pas faine Timpasse sur les edalités localos au
profa de cuftunes plus Clokgndes;
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2) cclul aassl, dans la mesuse du possible, de privilégios
Fespériontied ot de eelior le comtera culturel 3 1a réalité
canadienne;

1 celul, tout ausst connexe, de coentrer la culture sur es
individus qui la vivent dans be quotidien

Il semble ensuite préférable que bes ERves n'Gudient pas ool
spect ouw telle région 3 un moment od ils manquent de
maturité pour comprendre certains faits ou phénomines
culturels primosdiaux. Ce qui o8t proposd, <'est done une
progression en sparale, 00 chaque région sera dudide deux foks,
» deux niveaux de maturisé. La premidee fois, Facoont sora mis
sur les faits et phémomines culturels approprids aux inbéndts et
2 1a base expénenticlie des jounes ancnte sunout sur le concret
ot be non conflictee], Au secondaine deuxibme cycle (912), bewr
expénience plus vaste et leur capacité pour l'abstraction
permettra aux jeunes d'entrevoir L culture framcophone de
fagon plus appeofondse et détalliée

Pour 1a premitre anme du secondaire permier cycle, anmde
spéciale dans la vie des jeunes, 00 ils somt peut-Stre moins
portés qu'd nimporte quel autre moment de beur vie d
s“intéresser 3 des concepts géndraux et abstraits, nous
proposons d'abandosswr provisoirement La spirale des négions
franmcophones en faveur dun théme humain, «Jeunes
francophones du monde.

i Lapproche globale préconisde s'inserit dans e cadre d'un
enseignement des cultures francophones au Canada distingt de
celul d'ume culture dtrangire ¢t procddant des fondements
géEndraux de 'enscigrement de la cultuee. Tout enseignement
de la langue seconde, dans e conteate institutionnalisé des
Ocoles Clmentaines of secondaines, gui ferait Dampasse sur cotte
Gtude de 1a culture irait 3 Fencontre et d"une vértable approche
commumicative, et des objectifs &ducatifs logiques du systeane
d'dducation canaden. Celuial s¢ voil assignet daes e cadre
@i nowas concorme, wn triphe objectil, consistant 3 1) apprendire 3
commundguer, dars le sens ploan d'une communication sociale
axde sur L personne appartenant b autre communautd; 2)
apprendre 3 reconnaltre bes Edments constitutifs d'ure identind
canadionne-frangaise distincte; 3) approndne b saiser o¢ qu'il v a
d'homogire mas aussl d'bétérogiee dans celle-a
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Principes de base

Lapproche peiconiie repose sur une conception de la culture
contemporaine selon dix crstoes princpaux:
1. Erveignes une culture axde sur les communaids
francophone (acadionmes, quitiooiw, frangaise, «tc.)

Antégrer le phas possible d' autres habeletés dans une
pengsine commuracative

5

3. Resvover non sestbement b ks diversitd dos cualtures
trancophones mals aassi 3 1a culture maternelle ¢t 3
¢ autres caltures

4. Ensctgner les éléments factaels ot imterpedtatas de la
cudture

5. Comtextualiser Nenswignemsent de b culture dam L
sock canadiienne comtemparaine dans la réalitd sociale
COMEUNe

6, Présenter bes rédalnnds de e socded actuelie ot non
oldorisanie

7. Rendre la caltuse intéressamte, ludigoe ot motivante

8. Robier 12 culture 3 la commumication of stimuler e comtact
ave les francophones

9. Ne pas trop insister sur hos aspocts piitonesgues of les
images stérdoty pdes de la culture

L Assurer gue la culture n'est pas mangmale ou additive
Mars une partie inbégrante du peogramme.

Ceun-0s S&terminent noo seulement la nature de la culture
erweignde mais aussi la place qui lud eevient dans ke peogramese
et br manitre de Vaborder. 1 est clair gue leur portde devrant
s'¢lendre de I'élaboration des programmes (curmiculum) 3 la
pratique de L salle de dlasse on passant par le contenu des
manuels sitilisés

Postulats fondamentaux

Los postulats fondamentaux servent 3 concevoir un
appremtissage of un enseignement de la culture avds sur ks
communication et ka compedhension.

a) Les FATTS inddactables du bilinguisme officied ot prabigue
eclatifs & Nhistoiee, aux teates Kgislatifs, au quotidien dos
Francophones comtemporain

b) Les REPERES cssentiels permettant & appréhender b
rdalitd francophone actuciie dans b perspective des
individus of non au soul miveau des Bdbats d sl
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¢) La RELATIVITE CULTURELLE du fait de la diversitd of
de la complexitd du fait colturel ¢t des regards portés sur
e demoer;

d) Le LIEN ESSENTIEL entre une langue of bes Sémonts
culturels qui en font partice

Les FAITS

1l ne s"agat pas ioh d'égaler be contena culturel 3 une somme de
connaissances d caractéee historigque ou autre. 1l 8" agit avamt
sout, dans Je contexte dw francais langgoe seconde au Canada, de
ne pas laisser pour compe bes principaux faits constitutifs du
belinguisme canadien, Ces faits historiques, Mgislatifs ot socaus
constituent un préalable Indispersable 3 toute compréhension
de Videntinéd culturelle canadionne.

1l $"erouit Qo V'ereignement de b cultuse seconde, gue oF soit
do maniere implicite ou explicite, devra vehiculer les faits
essenthels, 3 Féchelon national ¢t régiomal, du bilinguisme et
que cela devra se refidter dans e contonu des manuels soolaires
et du maténicl utilisés

Les REPERES

Exception falie des ¢dments indductables relatifs au bilinguisme
officiel, 'enseignement de 1a culture devra amener I'¢lbve b
micux comprendre les processus d appartenance 3 la culture
trancophone of b micux saisie Jes signes de roconnaisance de
ootte communaaté. En saomme, 1l faudra permettee 3 F'ééve de
s‘onenter dans le labyninthe semi-soccdogique d'une culture
qui, out en présomtant S nomnbrcuses similartés, ost distinoie
tout en faisant partic de la réalind socialle commune.

La RELATIVITE CULTURELLE

Le regard que 'on porte sur les autres o Jeurs cultures est
cssenticllement ethnocentnigque. La culture seconde, ou toute
autre, ot foecément soumese au crible de la Lingue ot de la
culture maternclies. Toste pédagogie véntable fait dédoucher
sur unwe prise de conscionce de a diversité des points de vue, ne
s vovant pas ndoessasroment tous dquivalonts mais s"avurant
que L compréhersson prictde be jugement

L'enwignoment-appoentissage ssavra bes (apes suivanios

2) du simpde au complexe,
b) du névean local s niveau intermational, e plus Soagnd;

o) de Vindividu 3 Vindividu, < cst-a-dire dans la perspective
de UVERve et en anant la S&couvene de Tavare cultare sur
octle dos individus;
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d) du pedsent au passd, acoont étant mis sur los situations
actuclles, dont certains aspects s'expliquent micus on
remontant dans le passd,;

¢} de b salle de cdasse 3 la réalind sociale & Vexténeur. Midme
st de noanbrcuses NgIONs se peitent peu a des activitds
expdraentivlles, 'apprentosage da frangais devrait ouvrie
3 une rdalité socale qui fait partie de La réalité
canadienew.

Démarche pédagogique

Ce qua prdotde di®owche sur une ddmarche en dng paliens

. SENSIBILISER

L INFORMER
J.OCONTEXTUALISER
4. INTERPRETER

5. ACTUALISER

En d'autres termaes, U 8" agara:

De sensibiliser

De falre découwne, de faire prendre conscience d'un ¢lément
culturel inconnu ou sur lequel on peut avoir des idées
précongues, en josant le plas possable sur 'aspect Jodigue ot en
evetllant la curnosité des jeunes par des situations condermant
Favtros peunes ou dos persannes aptes 3 kes intdroser

Do il faudra poscr e probloene b partie d'un support matéricl
Cela peut aller da simple mot, renconted dams wn Sexte, au exde
de quedque nature qual sout et 3 un ensemble de textes &crits
ct/ou audiowvisuels en passant par toule la gamme des
inderventions porsonsclios Basdes sur Fexpérience vwouw ou sar
une prise do pasition. Poser un problome sigmifie quion va
confromter la conmaissance ¢t e point de vue gu'en ont Jes
ERves aved des donndes factueiles sur o0 misse phfnoméne ot
dies points de voe difféeomts sur oelus<i.

D'informer

Cestdadare de sondre acoessibles cos donndes factuctles. Sokon
le dictom, Jes faits pardenst d'cun-mémes. s devraient done
servir de tremplin & Yamorce d'une réflexion sur 1a culture
soconde, davamtage que toute tentative directe d'mfléchi les
attitudes, voude en grande partie a Féches

Informer (par des faits, dates, statistigoes, ¢fc. sélectionnds)
permettra également dapprendre 3 falee observer of companes
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Le but et de fourmar des reperes pour micux s‘onenter dans la
cultuee seconde, pour micux la connaitre, done mieux la
comprendre. Bs visent 3 reconstituer de manstre tris partielle la
tolle de tond qui informe les représentations culturelles
colliectives. La peatique doit viser une compdtence cultarelle en

2

On en retiendra tout d'abord gue ks culture n'est pas une
momenclature. Bl ne s"agn pas, commne ool peut se faire dans un
cours d'hewoire, Fensoigaer une livte exhaustive de pratiques,
d'dvimements, de dates, La Révolution tramguille pewt tenir en
quedques dates o addesforces par exemple, sans passer par
Fhstoine évémementivlle.

Dans tous Jes cas, 'histoire, los faits de civilisation seromt
wiitlisés en tant quiils &clairest les manitres de penser et de
vivre actuclies, of non Comene wne fin on soi. Ce s'est done pas
leur exPaustivitd qui importe mais leur aspect sigraficatif pour
la culture contemporaine ¢tudide. D'ob Ninsistance sur la
maltnise d'un «noembre nddut de connaissancess concemmant kes
fondements historiques et Kgislatifs du bilinguisane canadien -
largement occultés dans le systeme d"d&ducation - et sans
besqueds i n'est gubve possible de saisir 1o rdalité framcophone
o aupourd bl au Canada

S L culture ne powt cortes se rdduine & ure simple addition de
comnaissances, hes contenus culturels ont copendant pour obpet
do doter I'éleve, de manibre graduclle tout au long de la
scolaritd, d'une ensemble de données de base 3 partir
desquelles U va pouvoir laire une analyse personnelle plas juste
de C2

Entin, cet inventaire nécessaire mals non sutfisant pour
Fapprenant de L2 ne dolt pas déboucher sur un enseignement
de b cultuee de type explicaie & base d'exposds peolessoraux de
cours magistraux, Cela irait » V'encontre de Vapproche
communicative 3 laguedle la composante culturelle s integre
Clest 3 travers les documents utilisés (d'o0 Fimportance
d'tlabocer dos manuels ot du matéoiel intégrast L culture), e
travall sur la langue et les activisds de commuracation gue se
fera aussi, de Lagon implicite ¢t progressive au cours de
scolaritd, acquisation d'une compétence culturelle en C2, Au
niveaw primaire, un enscgnement explicite ne serait du resie
pas de mise, Tapproche de la cultune roposant b oF siveau sar
une sersibilisation 3 un environnement, 3 l'apprentissage de
comptines ¢l d"autres repires dans la conscience collective
francophone

En soemme, si lonsoignast 2 un rhle 3 jouer dans Tapport de
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connaissances, |l doit surtout approndre 3 idenbifier, analyser «f
interpedter los Séments de la culture seconde de la manitre la
plurs juste ot la moins géndralisante possible

D¢ comextuabiser

De comtextualiser done de faire prendre conscience de la
diversitd des ponts de voe ot des situaitons, tant sur ke plan
externe quinterne.

Cette exposition 3 la pluralind ¢t 3 la doversité vise d Cargir le
regard ethnocentrigque gui considere la communautd de C2
comene une entitd homogine immuable,

Cette servabilisation b L diversitd culturelle pewt se résumer
ainse:

la comfromtation du fait calturd, édradyd par e baais de dioerses
siluafioves oM perceplions relalioes au mdnie pASsomine, 1a pas
besotn o ftee faile de manidre st exhesitity & chague foos of
bors d'wme mibwwe analyse. L'important st de me pas s'on femir &
H apercn Makue, que o st ool de édee, du professesr, du
maanned, i ovadéraed whilind, 4

D interpreter

D savoir interpréter, analvser, compeendne, Cest-d-dire 3 1a fols
«embrasser dans son ensembles et <appréhender par la
CONORISA AT,

Dactuvaliser

D faire relser aw vicu o au socul Vapprentissage en milsew
institutionmalisd, Cette dernitee éape est fondamentale dans le
cadre du lrangais langue seconde au Canada ob cot
apprentissage n'a de sens que 't A intégre — 2ans que la
compdtence culturelle on C2 ~ dans le culturel sociale générale
L'ereeignement de L langue € de la culture soconde ne peut
Clre coupd de la réalitd sociale commune. L'objoctif est de
communiguer, au sens riche, aves los membres de Vautre
cultune; B oG o0 n'est pas imvmédiatement possable sous Torme
de contacts réels, Maspect de recomnaissance ¢t de
compréhension de I'aulre gue suppose toule commeanication
demeure. Mime st Félbve na aucun contact réel avec des
framncophones, il v a blen guelques indices du bilinguisme
ofliciel dans sa Jocalitd et dans sa vie (billets de bangue
annpaire de tléphone, chalne francaise X 1a 1élévision, etc)
sans compeer les informatsons lides au monde frascophone
rapporties par los mddias, puisquil fait partie de ha réalite
canadhienne commune daee laquelie il est appelé 3 s'insdnee
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Doy, enfin, Vimportance de la composanic expérienticlle du
curriculum, qus doit favoriser les comtacts individuels avec des
trancophones et promouvolr les &changes scolaires 3 Féchelon
local, national ot intemational.

Activités pour enseigner la culture

Certains affirment que Von met souvent 1'accent sur la
formation des enscignants tout en mdgligeant Jes conditions
pratiques qui déterminest leur réussite. Or, les conditions
gindrales de travall et celles qui influent sar Fenscignement du
Frangais ¢t de ses cultures sont loin &'dre néghipeables. Voot
donc les principales conditions considérdes mormales ot
essenticlles 3 'approche pedconisée. Pour bien enseigner la
cultuee, il faut:

2) Un seavsve] soodaire elfou un programiene inclsan! I'ddmend
caltwrel intéged 2w roste du conbenu. En offet, les
programmes 3 étades, hes guides pédagogiques ot e
mabtéricl «suppiimentaines, ne constituent pas des outihs
suffisants poar les professcurs. Dans un prograsme
multsdimensionned, tous les Eléments se complitent.
L'wadygration de fa cultune doit en offet se tracluise au
niveau du programume.

b) L'apps dondent de Hadmmastration, L'ambilance frangase
dans une dasse de frangais largue seconde ot quelgue
chose de fragile. Un seul Slve sdcalcitrant peut la
détruire, Le soutsen de Fadministration sera souvent
déerminant et doit &re dvident.

<) Une salle de chavse ergumande pour UVenseignessen! du framgins.
Pour convainere bes Sves de parder ot de “vivie™ en
frangais, | faut une ambiance, L'enseignant devrait
disgueer d'une salle de classe Jui permettant de onéer un
décor gua situe e frangais dans un conteate vivast ot
contemporain (des affiches, renouvelies péniodiquement,
des reproductions d'auvres dart, un calendrier
indiquant Jes f0es, dos cartos postalies, des
photographies, des cartes plographaques, does roveaes, des
livees de bandes dessandes, des collectons de pidoes, de
tembres, de disguars, etc.)

o) L frampess comeme laegue de commasniontion,
L'erseignement de la culture oot antdgnd au reste et se fait
en {rasslais,

La culture et wéhicubée aussi boen par toutes les formes
Féorits que par los msddias audiovisucks. Tout document
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Ecrit ou sonore est done susceptible de servir de support
A dow activitds culturelles. 11 sevait impossible de drewer
5 une liste exhagstive de soutes les actnatds qu'dl ost
possible d'Eaborer 3 partir de documents authentiques
choras of /0w adaptides aux dffromts miveaux of M
comtente soolaine

Documents authentiques oraux et écrits

Le document authentique permet de mettre F'élive en contact,
dis le debut de son apprentissage, avec 'oral et Féormt d'un
environnement ingagior plas riel, plus riche ot surtout plus
varst gue le cabler d'exercices. [ est aussi le reflet d'une réaling
socioculturelle et sociolinguistique. Pour Poecher (1980), le
document authentigue oot un bon moyen pddagogique pour
abattre bes clotsons entre Fenscggmement de la laingue et celul de
I culture.

Les documents deviont Mee judicieusement choisis on tenant
comple des cagacitds intelloctuelles des Slves et $Mre en mdme
temps intéressants ¢t motivamts, Four ajouter aux documents
dintéedt ¢t de pertinence durables du nouveau manuel
priconisd, on pewt cnder une bangue de documents en velllant 3
O que ceuxeal ne deviennest pas trop vile périmés et solent
ainsi facilement réutisablos au Gl des anndes. Cos documents
oraux et écrits refléteront le plus possible la realite
sockoculturelle de la francophonie du Canada et hoss du
Canada

Documents authentiques écrits
@ Textes publcitaines Gourmaux, revees), caliers
pubiicitaines, catalogues
En plus d'3ee wne onne sounoe de renseignements sur
la sdalitd woue d'une culture, oo documents pormationt
de sasciter Uintdedt dans la salle de classe

@ Artiches et rubriques de ourmaus axds sur 'actualing of
sur des faits divers

En fowrmissant des textes sovus e daticrents oarmaux (A
Fintérseur de L) coonme de 1L2) portast sur e méowe
dvinement, F'élive pourra micux appréhender, sous
divers angles, I'dément cultuned véhicudé. Les disiéromtes
robragues se pritoent 3 une explostation culturelle que ke
manuet scolaire ne pemnet géndralemoent pas

& Littdrature

Sours toutes ses formes, du roman 3 b bande dessinée, la
littérature peemet de bion mettre en lumidne certains
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Laits, comportements of valeurs des diverses
communautés framcophones. La Bttératune se prdte mon
seulement 3 une exploitation linguistique, mars ausst 3
une explostation culturclle.

@& Aldos visuelles

L'emplod de photographies, de Bilms lixes ¢t de
diapositives ajoute vew dimension visuelle aax
connasssances des Gdves sur 'autre culture, Les
photographics, les affiches ained que kes aides visuelles
fabriguades par Fenseygnant o les Slves peuvent servir
3 I'daboratson de tableaux d"affichage pour la salle de
clase ou d'expositices spéiciales dans 'école.

Documents authentigues sonores
* Charsan

La charson 0t 3 la fois une des marsfestations
culturelles hes plus agrdables ot un vwéhacule authentigue
ot comtenmporain pour appréhender we culture. Les
difidronts acoents régionaux, les thimmes chers aux
groupes cultuscds, une sstuation particulidne wWowe ou
chantée par un artiste particulios une chanson 3 thime
universel que bhes dives pourralent apprendre et aamer
on frangais, tout ocla constitue une richesse 3 ne pas
néghiger. Rappelons qu'il faut privildgier le
contemporain, et méme I'actucl, ¢t oe que fes peuncs sont
on mwsuse de compeendre, Bnguistiquemaent of
caltuscliement. Le folkloee a sa place (limadv), La
chanson et laingue, dit Calvet, elle est culture, elle et
plaisie La technique CLOZE, par exempie, 00 'on
donne le texte de b chanson aves certaines parcdes
laissdws on blas s aviee tris efficace comme activisd

€ Comptines ¢1 petits podanes

Tout comme les chansons, kes comptines font partee de
Fihvéritage culturel ¢t consttituent un des signes de
reconnassance des francophones. Ce somt de petits
sextes simnples, faciles & mimer ¢t 2 mémortser. s ont
comme promiey but de pedsonter un o0 amvsant du
ramgals,
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Ressources humaines

Une des meillewres manieres de véhiculer la culture
francophone et de faire vivre Nenseignement de 1a Langue
soconde ost de romoontrer dos Francopdones (artistes, sportifs,
polticions, ¢ic.) en les invitant 3 présemter cortains avpects de
beur culture sux CRves of b on disOuier JVeC Cux OU CNCone 3
mener des petits groupes de conversation. Nous sommes
corncients des daticuiids que ool pose dars cottaines rigwms
I st toutefois possible de secouris 3 cortains organisones. Des
rencontres Indirectes via le Blm ou sdme b page donite, biem
Qe o second ondre, constituent quand méme une “rencontre”

Correspondams

Mbme sl Bes ogoctits sont priocitairement d'ordre linguistique
et communicatif, avoir un correspondant est urwe fagon sdéale
de favoriser les rapports avee les dives individeellement ou
aves des classrs d'une deole francophone.

Echanges

Clost certainement e moyen le plus suthentique <t Je plus
convalncant de montrer aux Heves b nature véntable de autee
culture. Powr e laire, de nombreux préparatifs s imposent,
mais ¥ eviste de nombreuses onganisatioes pouvast aider Jes
enscignants ot bes Ehwves 3 onganiser des visites déchange ot
d'autres genees d'excunsions. Ne pas oublier qu'sl est aussi
important de visiter des &oles, des postes radio, des clubs de
Frunes, o6 gue does masdes of des sites histonques.

Echantillons d'activités

Le concept culture s'élargit ¢t englobe des traits qui
caracténisent la fagon de vivre d'une collectintd, s bien dams
s manitee de se nowrrin, de se logee de se v#Mir gue dans ses
modes d'expression comme La Langue, les manifestations
artistiques of artsanales, les attitudes morales ef los aspirations,
Comment en présenter 'essence en salle de dasse? 1l existe does
centaines 3" activiods possibles, chacune ayant des douzaioes de
variatioos possables selon e miveau, b tomps ¢3¢, Ce qui suit
nest quiun apency

Au niveau 46, los activiads culturelles peuvent doaner licu 3
des observations simples et Bmitdes dans ke voisinage immaédiat
de U'éoole, du quantier, de L ville ¢t La province

Au cyche primaire, ¥l s"agit &’ enfants de huit & onze ans, Dong, 1l
faudra miser sur dos démarches pidagogigues gui tienment
compie des caractéristiques paychalogiques ot affectives des
enfants de oot dge o respocier les caraciéristiques cultusclies de
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la communauté ethnigue 3 laquelle ils appartiennent, Les
ACtivitls proposdes 3 ce niveau s limideront 3 des chansons, des
comptines, des peuy, des sayrettes, 3 Fobservation du milieu
frascophone, de son envircomement lmmédiat. 1l faut admettre
que le bagage linguistique des enfants Samt assez lmité, bes
activités seromt plutdt avides sur b comprdthersson de Foral. Les
activitds culturelies seront indégedes dans les logons ¢labornées
par Fenseigrant ot secont plus importantes, par exemple, Jors
de f&tes annuelles comme Faques ou Nodl, sans tomber
toutefois dans bes stérédoly pes.

Comment -on intégrer les activités suivantes
%ﬂ- dans un Rmoovg.aso.snx communicatif/expérientiel?

EXEMPLE 1
TITRE:
EXASS MA PROVEVCE TDANS LF VO DEL O PARLE-T-ON |5
FRANCANS?

OBJECTIFS DYENSEIGNEMENT:
Serrabiliser 'édve au 100t frangais dans sa provinee (le
maonde)

DUREE:
§ pénodes de viegt minutes

MATERIEL:

o Carte de la province
o Ancsialees Wiphonkques

¢ Trousse Exploratioos (Commissanat aux laingues
officielles)

DEROULEMENT;
o Falre un remuc-mdmimpes

o Ecrire au fur et 2 mesure bes localitds et Jes rdgions (om fes
pavs) 00 bes Gves pensent goe 'on parie frangais.

® A tour de rdle, un Gve sitpe sur une grande carte & la
province (e monde) les endroits Ues pays) o Yoo parke
frangars (on pewt trouver les noms de guelgques pays 00
Fon parke frangais dans "annuaire séié¢phonique)
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EXEMPLE 2

TITRE:
MON JUNMEAL SRANCOP NG

OBJECTIFS DYENSEIGNEMENT:
Sensibiliser 'deve 3 un &change

DUREE:
InS&Merminde

MATLRIEL:
¢ Revue Hilvw, Zip, Vidédo Presse (pages courrier)

*Carte du Quitex

DEROULEMENT:

o Maottre A la disposition des $lives bes revues Hibow, Zip ou Vidéo-Prosse et los isnoiter 3 lise a
page Courrier, & chowsir un cormespondant, 3 situer bes villes et les rnidgions sur la carte

o Faire on commun un modtie de lettre au tableau. Chaguoe dive nidige ensulte sa peopre lettre ot

peut Fenvoyer 3 son cormmpondant.

EXEMPLE 3

TITRE:
LEs ANTECEDANTS CLLILRELS

DESCRIFTION:

Recherche personnelie pour trouver de quels
pays B anciMres dos Slves sont vonus aa
Camada, poungec, ot ce qu'il reste de lewr
culture dares la famille. Partage en classe,

NIVEAL:
Secondaire, premier of deavidme cyde.

DURLE:
10 minutes pour présenter b recherche, secherche
3 la maison, 20-3 minutes de partage en classe

MATERIEL:
¢ Aucan, Encyclopddie frangame utile

OBJECTIFS:

o Sonsibiliser bes GRves au fant que tows nos
ANCEres sont venus au Canada d'ure autre
Culture

o Sorsibiliser les (ves b la diversité culturelle
de notee pays, & notre région, ot méme de
motre famille

¢ Commencer » exphorer e conoepdt
d'assimilation.

e Montrer commoent La majoriné des gons somt
plus ou moiees attaches 3 beur culture
d'oeigine.

¢ Amorcer Fétude de b culture francophone.

DEROULEMENT:

o Expliquer sux Rves que tous bes Canadiens ou leurs ancdtnes soot venus au Canada d'allleurs 3

un certain moment {méme les «autochtones«)

o Duveuander aux doves d'ossaver, dans la mesure du possable, de découvrir de quels pays leurs
ancires paterneds of materncds sont venus au Canada et pour quelie ralson.
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EXEMPLE 3 (suie)

DEROULEMENT (suitek
¢ Demander aux @ives d'identsfior si possible ume tradition familiale qui vient du pays d'origine.

 Ecrire au tableau bes noms de pays d'ongine.

* Daes les Bmites du temps disponible, aboeder ot discuter bes raisons de Fenmigration, hes
pratiques culturelles of, dams fos classes avanodens, les attitudes permettant de mamtenir cette
calture platit que de 8" asamiler comphdtement

REMARQUES
Il ne 8" it pas de dresser un arbre géndalogique. On ne parfe que des anc®res qui ont imenigné
directement au Canada

Ce saget risque Evidemmeoent d'ouvrir be débat multicaturalisme /ilinguisme. 1] serait préférable
d'éviter oo dtbat & ce stade<l. Plus tard, dans une classe avanode, on pourra aborder La discussion
des diférences constituticoselles ot histoiques.

EXEMPLE 4
TITRE: Visire av virex Mosoriar NIVEAU; Interméddaaine-avanad
(S APPUOUE A TOUTE ALTRE VAILLE)
DUREE: Lew demi-journde.
OBJECTIFS D'ENSEICNEMENT:
Proposer une approche différente par rapport MATERIEL:
3 I visite toursstique traditionnelle. o Beochuses tousistiques

ol artes

DEROULEMENT!
L Premiere decture d'un plan de Montedal (dsstribod aux Chves)
a) Falre uewe liste de quedgues noms rencontnds sur b plan et qui rappeiient des Evénemoents ou
des personnages de I'histoine
* Activitd de remuc-méninges, pouvant conduine 3 I'éablssemoent d'use ou plusicurs lstes 3
utibiser ubdricuremoent (listes de noons 3 connotations socio-historico-culturellos )

b) DN terminer quels sont kes princpaux quartiens 1) francophones, (1) anglophones et

dventucliement L) allophones

* Remue-méninges avec 'asde du prodesscur ou d'une personne originasne de Momtréal, avec
e b plan ou des cartes toanistiques

o Situer be caractiee du guartior 3 Faide de Fenvirommement, de ka situation, du genre de
quartier (nésidentiel, commeraial, universitaire, industriel, etc ) Faire une Sste de quelques
poots G roes of de places dases ces quarters, Quels msonumaents, gquels thidtnes v trouve-t-
on’?

o Confrontabion: essayer de faire une premidee desenption & au moins un guartier francophone
et un guartior anglophone. (Des dquipes pourrasent Al travailler sur des guartions difléronts).
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EXEMPLE 4 (suite)

¢) Examimer ke tracé du plan de Monteéal. Est-d comparable 3 cclul d"autres grandes villes noed-
amdricaines, » cvlui do votre ville?

Ext-cv vrai pour b viellle ville? Est-ce vrai pour B ville de Québec?

OBIECTINS:

Commencer 3 dégager le caractire nord-américain laved excoptions possibles) de Maontrdal sur ke
plan de I'urbanisme (par rapport au Vieus Quatbecl: dégager plus tand les autres aspects nond-
aevdricanrs de Mostréal pur opposition i sa spéclicité francophone.

ALY
Qul'est<v qui distingue vreaiment Montréal d'une avtre ville canadienne?

Lo activinds pedoddontes peondront L forme de disoussions ¢t de romue-méninges en groupes aves
un informant natif 0w un professewr) avee comeme mativiaux
o plans

o brochures pormsettant §assocor um som b un site tournstique (musde, mosument historique,
e3¢} que 'on pourra reperer sur le plan

REMARQUE:
H va de sol que si des Indormants du mine dge gue les ives alent assocnts dis le début aux
Activibis, Cv nen sevant que MU,

Dans cette perspective, 1l serait bon de faare visater un «boau quartions francophome ou une place
forte de I'ablissement francophone montréalas (hangue, wsine de pointe, ofc)

a) Parcours de ddcouverne
Dowmer une liste de noms correspondant b des monuenents, d Ses rues, otc, dans ke Vieux Montréal
(exemples: Masormeuve, Papineas, ¢ic) Les Sves dosvent:
o trowuver oos nomns ef bes Beux gu'ils disignent of savoir mchiquer oG s se trouvent:
o on digager Fmportance posar 'histosre du Canada et de Montatal b Faide des brochunes
dont on dispose ou quion s'est procuntes sur place
) Visites possibiles (3 pastie d"une liste figuramt dase une brochure distribude aux ¢hves)
¢ Ja Towr de L Bourse
ol musée Foetin (petit musde agrdable vite visitd)
o L maron Papirway
La visite du Centre & histoire de Montedal {avee maténiel audio-visuel en aoglais) poarrait éere

pedalablde 3 toutes oo activités 3 condition que cette visae passive ne dure pas loogbemps (pourrait
{tre Laissd® au choix des grospes)
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Autres activités r_».a ativitds suivantes se prétent 3 de multiples variations
Nowus nous imMons done 3 des desconptions générales, gue
erseignants sauront adapter au contexte visé

Traitement des sténéolypes

0 ne s"agit nuillement 50t de vouloir infléchin de manitee radicale
et du jour au lendemain, des attitudes jugdes négatives A Négand
des francophones. 1l ne faudrait pas non plus adopter la
politague de Uautruche of continuer b sier on classe une partio
de Le réaliné canadienne. L'utilsation da cliché, par son caractine
grossissant of son aspect de révélateur multiple, vise )
déckencher la réflevion en mettant lo jagemont qu'il sosss-tend A
Féprouve des faits. Libre b chacun de pounsuivre ensuite sa
réfleaiom et dexpriemer ses opinions. Lactivitd vise done surtout
urw confroetation entre does opinions 3 prioei et la ndalind

I ne s"agit en aucun cas, répétons-le, d'une approche
maralisante dont Fobjectid immddiat serait de modifier des
attitudes, mais plutdt de confronter certains jugements 3
Fépreuve des faits, Tout astaet, comane ocla a $1¢ maintes fors
soulignd, une plus grande ouverture aux autres peuples «t
groupes ethniques fait partie de tout enseignement ﬂ”.:i:»&r.
00 que oo sout. Hl serait paradonal gue ocda ne soit pas pris en
compte dans I'enseignement des langues au Canada.

Lactivité comporte trols gramdes phases:

@ Le tremplioc une déclaration, une siluation, une attitude
révEe par ke teate actuclioment 3 I'étude.

@ L'esamen des faits: (ude Tnguistigue de Socuments
résudtant d'une rocherche ou foumis mmcdiatement par
Fevacignant ou par e mancel (peut dosmer Tieu b des
HCUVINSs communicatives, simuldes ou non).

& Comparaison entre pagement e réaliné: phase
communicative: écharges de vues et discussions,

LUinstamane cultprel

I s"agit d'an fait 1i¢ 3 la date courante, é&crit au tableau on
framgais, de la mdme fagom gu'une pensde du jour, Cela peut
tre aussl simple guae ~Samuel de Champlain st néd 3 cetie date
en 1567+, ou <1l y a 12 ams supoardhul, la provinee de Quibec
¢lisant un gouvernement séparatistes, ou « Wayne Gretsky a 36
ans aujourd'huls. Le professeur peut commenter ou non,
suivant Je temps disposiide of les objectils, (Vole Maodlca, 1986)

Portraits

Nous précosisons un mélange de personnalités réelles ou
fictinves, représentant une cortaine daversité de régions, 3" iges,
de conditions sociales: des vedeltes du spoet, du moede du
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sprectacie ou de la politique, maos awsed des gens oedinaines. On
pewt los présenter en intorview ou par un teate authentique
tllustrant un aspect culturel contemporain, sans toulefois
oublwr ke quotideen, les fd8es, les Svénements pneux.

Textes d'amorce

Los documents authentiques (articles, annonces, Jottres,
povmes, affiches) devraiont parsemer ks masocds de FLS. Les
possibilités  abondent, Respectant  une  définition
anthropologique de la culture et privilégiant le Canada
comtermporain, s textes doomercet un contente 3 la langue. Les
obyectits doivent étre explicités clairement pour éviter une
explotation linguistgue trop poussde,

Radvo, 1elévision, fdm, vidéo el journaux

Les médias d'information, radio, 1ERVISIOn, pamaus of nevues,
corstituent oo qui o5t 3 La fois e phus immédiat et be plus vivant
de la culture contemporaine. 1l est évidemment soubaitable
mime Indespensable gque fes CRves dent acols 3 ces mésdlas en
trancais.

En dasse, 'utilisation de cos émisssons (vidéos, articles ou
chansons) doit (e prépante sdtculousement. Les objectits de
cette utilisation doivent {tre clairs. B existe de plus en plus de
comrs spécialisés pour lenseignement de la langoe soconde par
bes mddias. Cotte mséthodologio inclut 1a segmsentation, les
soripts, b dramatisatecn, dos goilles d'¢ooute o une évaluation,

Drapositves et lilms genre tlowristique

Bion des professeurns wtilisent leurs propees diapositives de
visdtes en rfgrons frangarmes. Cot aspect perscmnned 2 un double
effot positif: o montre non seulement L néggion, mass Fimiéedt du
Professeur pour sa mabre

Les productions genne Office national du flm tratant de gons,
de régions, de pays ont s wne place logique on dasse, Les
trousses dutilssation accompagnant un blm ou un module
audio-visuel soet trds ubiles quand elles omt S8 Slabostes par
e Squipe sonsalde aux besoins de Fensoigmemont,

Jeux de role

Le peu de rdle est une imnprovisation spostande impliquant deus
ou plusieurs acteurs dans des roles différents sur un thisme
doend. Dans un jew de rdle, les participants jowent ou plutde, ils
foet semiNant de jouer.

Excmple dun pu de sdle b caractive caltued

@ Travailier dans un buscau bilingue: hes rn¥es de
récoptionniste, commis, clients, patron
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Les simulabons

La samulation est congue pour représenter un ou des aspects du
monde extéreur. Quelques exemples de simulation 3 caractiee
culturel:

® Une situation ob un $ve essate de coovalnese le soste
e la classe de latsser les Quétvicois se séparer ¢t Je reste
du Canada se joandre aux Erats-Unis. Un autre dive ou
groupe d'dives repedsenterait des I6déralistos soutenant
e cas contraine. La stosulation pourrait se concluse par
un référendumn.

Jeux a base culturcile

Les jeun (par exemple, DoctoRal, Au Canada, Explorations,
Mille bornes) offremt des fagons difiérentes de présenter ot
dapprendre des aspects de la culture. Lewr utilisation peut
Ader 3 tonir compie de B diversind dos styles d'apprentissage
des éleves. Ces jeux vaudront dans la mesure de leur
authenticité culturelle, de leur valeur pidagogique et pour
autant qu'on puisse v jouer en frangais. Il fandra réserver
chague jou d une annde scolaire spécifique, puisqu'il 8" agit
d'urwe partie du programume of non dune distraction passagire

Imagerie

Bien dos thiwmes 0w des projets pesivent $tre présentés de fagon
plus motivamte si Fon prépare be terrain par la technique dite
d'imagenie, emprumtée 3 la psychologie: on demande aux
Hives de fermer bes yeux of de se faire un portralt mental du
Quadbe, par exemple, ou d'une famille frangalse au Manitoba,
dun adolescent acadien, On présente ensuite le film ou les
diapositives comme prévu

Une variation du méme concept comsiste 3 demander aux
Hves d'érize o qu'ils savont au sujet d'un théme ou de faire
un dessin. Au lieu de dire: s Augourd™hui, on va parler des
Franco-Manstobainss, on dit «Qui sont les francophones les
s pris de vous? Ecrivez oo que vours saver B eur sapets. Au
Weu de dire «Aujourd’hus, on va parker de la Frances, on dit
«Voud un papier blanc: dessinez la France; indigquez bes pays, les
montagnes, les mers qui v souchent.«

Camps culturels

Idéalemment, chaque Eve canadien devrait avoir Foccasion de
vivee dams un mileu ob on parde Vautee langue officelle. Cela
implique La création de contres culturels oi des groupes
Eélirves passeraiont une semaine par annde, par exemple, on
activitds sociales, culturelles et sportives mendes on frangals, Dy
tels contres s'imposent, bes &changes de foyers » foyers n'éeant
s toujours possibles pour bon nombre o Geves.
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Les debats

Comme les peux de rdde ¢f les simulations, Je débat est un
mécanisme ddactique exigeant. N on vise I'épanouissement
Intellectuel et la comprdhension en profondeur, bes débats somt
& coreshdérer aun niveaus avanods

On pewt souvent atteindre un objectif cultured on transposant
les Questions traditionnelies. Un débat sur la questionss Quiil
soit résolu gue les lods obligeant les postes de radio 3 jouer un
pourcentage de musique canadienne solent aboliess, par
exemple, sensibiliserait bes ddves aun questions de Findentitd
canadienew de fagon plus subdile et moins risquée guun débat
diroctemnent sar le bilisguisme.

Le voyage simule

L'unité didactique «Initiation au vovages de 'Etude élait
fomsddv sur La motion de planification d"un vovage, par exemple
au Vieux Monitrdal. Elle proposait des documents publicitaines
ot sonoees authentiques. Plus L simulation s"approche de la
edalitd, plus bes Sdments culterels yvont ressoctis, Siroctoment ou
indirectement, Par exemple, il et probuble que les préposés
aux rerseignemonts du bureau de toursme de Montréal sont
bilingues, A nos éleves avec un accent évidemment
anglophone, parferaient-ls anglais ou frangais?

Le projet communicatil/expenienticl

La deuwvtone unité didactique échantillon de I'Etude est un
proget ob la classe onde une entreprise commerciale Imaginalee
En réalisant ce projet, bes dives découvriront bien des aspects
socio~culturels du Canada bilingue: 1a publicitd, les clients
francophones, kes clients bilingues, etc. Ce genre d"activisé peut
constituer une préparation spécifique au bilinguisme
Goomomique

Modules complets genre OLSE

Les modules culturels prépards par 'Ontarko Institute for
Studies in Education (trousses comprenant des bandes audio,
un caloer du maltee, un cahier de 'déeve, diverses suggestions
d activitd et une bibliographie) représentent 3 nos yeux un
ersemble logique. Que 'on soit d accord om non avec bes
contonus dos différents modules, Fapproche est compldte ot
l'exdoution prolessceselle.

Sons ¢t lumiere

La erdation d'une présentation «Sors et lumidoes en frangass,
avec diapositives, naration «f musigue frangalses, n'est pas un
propet modeste, Clest cependant un proget 3 considérer: il exige
ot valonise d autres talents que 1a pure imelligence scolaire
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Préparé en équipe, sur des sujets allamt du ssmple thime
touristique 3 des quoestions socio-culturelles, un projet de oo
gevure posirrait 8" avdrer tnds motivant

Lagproche traditonnelle impliqee la recherche de photos ¢t de
revscignements, b prise de diapositives & partie des photos, le
choix d'une approche, la rédaction d une narration, la
répNitition puis b prisentation d la classe ot ow au grand public
D nombreuses vanations somt possibles.

Festivals ¢t céichrations

Quil " agisse du Carnaval de Quiétes ou de n'importe laguedle
des mombreuses oéidbrations francophones, Jes professeurs
nattendent [a permission de personne pour on parler en classe:
H est logique de e faire. Le cadre du programme scolaire
permettra de ne pas présenter la méme I¢te chaque année 3
bowtes fes Classes ef d"Gablir le Ben entre B 18e of e quotidien

Projet ~emplois«

Un des contenus culturels de TEude vintitule «Le bilinguisene
en actions. Une des raisons 3'8ee dos programeses de frangais
est de préparer los jeuses anglophones 3 travailler en situation
Balingue. Clent ¢ que permct e proget semploiss. Les dloves
choisissent un ou deux emplois ot appronnent o frangais
essentiel pour v travadlier. La dernidre phase consiste A onder o
dramatiser den satpations de travail. Plus cos situations sant
authentiques, plus clles pedparent (ot motivent) kes dives. Un
aspect important de cotte authenbicitd est la vrabsemblance
culturelle. Les ¢loves doivent savoir que tous les chients
framcophones pw parieront pas aves le mdme acoent, n'auront
pas S méme mivean de Langoe ni L mdéme attitudie eonvers leurs
efforts linguistiques. S Fon rsame les rasons qui expliquent
cus différonces, 1 1'on tramsmet les mécaniames socios
linguistiques gui permettront de se &fbrouillegon transfonmera
un peogramese de frangais «soodaines on Cours pratsque.

La publicite

Notre société a transtormd [a pubbicité en une forme dart
appricsie par b plupart des peunes, Dars cette perspective, o
peut ¢re intéressant de faire des progets bds 3 la publiosé on
trangais et de noter les similarités ot Jes différences par rappaoet
A La publicitd &quivalente on anglais. Les deux aspects sont
significatils,
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Réflexions et discussions L Réflechissez sur vos expénences d apprentissage de langue

seconde. Comment la culture asteelle été présentée?
Pernez-vous quiune varietd d'aspects cultuneds ont fait
partic de votre expdrience d'apprentissage de langue
sooonde? Pensezvous que cette composante culturelle est
importante en ¢¢ qui concerne l'enseignement ot
Fapprentissage de la langue? Quiest-ce gue I'¢tude de la
cultuee contribase 3 I'apprentssage dune langue seconde?

W Choississez un champs Fexpénionce (thime) qui n‘est pas
uniquement culturel (ex. ke magasinage, les animaux
sauvages, la techaologie) of discutez des possabiilités d'en
extraire des obwectifs cuturels susceptibles d'insertion dans
une unité basée sur o theme. Estadl toujours possible
dinclure los objectals culturels?

Ml Examinez les objectits suvants et déterminez ceux qui sont
Cultuseis

@ I'¢Rve sera capabie de Laire b distanction entre une dcole
francophone et acadienne et de nommer les endroits
dans la province ol 0es &0okes se troavent (Lind de “la
crime ¢ la viokmoe chez s adolescents™ ~ Manistive de
I'fducation de la Nouvelles Ecosse)

& Félive saura identifier la diversind etheague des ocigines
des membres de Fécole et de b communasaté (tind de “la
diversit¢ ethnigque canadienne™ « Ministere de
Education du I'le-du-Preoe- Edovard)

@ I'tRve reconmaitra e masoulm et le Séommin des moens de
groupes ethesgues (tiné de "les Acadiens de & Nouvelks
Ecosse” « Ministere de I'Education de la Nouvelle-
Foomew)

@ I'd¢leve aura un premier contact avec un journal
Qquidecois de langue frangaise (tied de “le jourmal” -
Ministére de 'Education de la Nouvelle-Ecosse )

& I"é¢love saura démontrer une connaissance Jdo certains
incidents hastorigues relatifs 3 la descrimination aw
Canadla (tind de sracisme et discrioamations « Ministéne
de I'Educatson de 1a Saelatchewan)

¢ 'éleve saura démontrer une compréhension de la
manitre domt la pubbctd en France differe de celle
prabsquée au Canada (tird de "consommateur averts™-
Ministire de 'Education de la Saskatchewan)

¢ 'apprvnamtic) examinera la signification culturnclie des
plaques dimmatriculation selon e pavs ou b provinee
vw le territoire (tird de “le permis de conduire” -
Ministore de I'Education de la NouvelleEcosse)
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® I'¢leve pourra se servir de certaines formules de
politesse en écnvant de hetires formelles (tind de “le
jourmal® - Ministére de I'Education de la Nouvelle
Ecosse)

® Félve sera capable d'exprimer ses opimicens de plusioun
fagons en employant gquatre nouvelles expressions (tind
de "la crime et 1a violence chez les adolescents”™ -
Minewire de T'Educatson de la Nouvelle-Fcosse)

® |'theve pourrra wdentifier bes ongmes ethmiques de leurs
camarades de classe. (Lird de "les Acadiens de la
Nouvelle Fcosse” - Ministere de I'Education de la
NouvelleEcosse)

IV. Le chapitee sur Venscignement de la culture souligne
I'importance des documents authentiques, Chotssissez
i documents authentiques reliés au méme champ
a...umé:ﬁ:r... el déterminez comment vous pourries
Incorporer <es documents dans une unité mults-
dimensionnelle (Essavez de trouver des documents oraux
ot (rits)

V. Un de vos collRgues vous demande dos commmentaines sur
usw umité multidimensionelle quiil vient de développer,
portant sur «kes amise. Un de ses buts experienticls est
d'écrire une carte postale. Il vous dit qu'il a trouvé
impossible de crder din objectifs culturels qua pourrasent
faire partie de ce but. Pourriez-vous luy donner des

suggestions !

Etude de cas:

Madame LeClair est une enseygnante framgalse, Chaque annde
elle tent compte d'objectifs calturels dans b planification de
swon programane prévoyant par exemple une unisé portant sur
wn vovage A Pars, une unité sur b cuisine frangais, enfin unw
unitd trastant des francophosmes dans le monde. Elle estime
gu'ains la composante culturelle est Bien imtégrée danms son
programme. On lwi 2 suggéed la possabilitd d'incorporer oo
objectits culturels dans des unités moins explicitement
culturelles mais elle n'en est pas convaincwe. Aprds avoir
examuné le présemt chapitre Mos-vous on mesare de faire des
sugpestions relatives 3 la mature plus globale de la cultare en
vue de son insertion dans Je programme de Madame LeChair?
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Chapitre 4

L'apyrenant gwi promd consciomor des olyets de son appread issage
el des movens gu'il wtilise sere wa apprenent & To fors plus

gg 8@% eS5oacr ¢f veieuy fovmyd

générale:

La conscience linguistique
et stratégique”

Les objectifs généraux

Les exigences d'un processus d'enseignement [ apprentissage
axd priocitairement sur la communication ont mend 3 Fexamen
des comtributions possables aux dommaines de fa Bdactique des
langues secondes des sources jusqu’s présent ignortes. Laménkt
rivent envers e dimersson formation langagitre générale dans
FVapprentssage provient de b conviction gue 'appeonast qui
prend conscience de certaines dimensions de Fobjet de son
apprentissage ot des movens ulilisds pour produire ce
changement sera un apprenant A la foos plus efficace «f micus
formé,

La composante formation langaghtre géndrale est incluse dans
ke curriculam du frangas langue seoonde putsqu’ciie constitue

® un clargissement des horzons par la prise de consaence
Aes réalitds qua eetourent Fappeorant, «f

® une alde 3 'appecnant dans son apprentissage de la
Lingue seconde

Les objectifs géndraux de la compomante formation angagsne
péndrale sont dong bes sulvanies

@ favoriser 'dducation globale de Vappronast en lul
permettant 4" Eargir ses honeons au moyen de prises de
CONTOTr P Proparnces,; of

@ fournir 3 Napprenamt 'aide néoessaare & L ardation de
conditiors optimales d'apprentoasage

Prevant on compae Jes dimensions linguistique, socioculturelle
el stratégique d'enseignement fapprentissage de la langue
soconde, la comgaomante formation langagitee géndrale permet

@ d'Hargwr les horizons de 'apprenant;

@ J'aupmenter sa seraidalnd ¢f som objectivild face 2 la
largoe, 3 la culture ot 3 la soodtd;

" Le wilabans Formaton Lagagiive pivdvale de T ede comrguonte braen wnwe compuonante traitant pesiion de culure Lo
hctour avert comstators copendant Que ke podsent chageine s retient gae bes mpects ingubbiques of staadpgecs du
wilabams oritinal Cest 20 ¢ T(JJ%\( u.wb\ owa toosvera un Irsdtemend déea IV des PNty suburrh du o ramvice [ P
Faccert o ires var L sevodelosatam RO o srAANE AT (0 Pas OIS (e St (e seraae i haathon houe
Welatie S0 merw e pratsqoe e oy b Foematon langapdre pindeale serait voudy 3 Nichex
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@ de bui faciliter Fapprontissage de la bingue seconde;

@ de ddveloppor la pastacipation active et raisonndy aux
processus d apprentssage

& d'améSBores Mersecignement [ apprentssage du frangais
langue seconde par une mellleure compedhension de
notioes de langue of de stradigic;

@ de contribuer A la cohérence de la scolagité de
"appeenant on dtablissant des lions avee dautres
mahenes;

@ de promsoavoir wn cimat scolsiee ouvert au
multilingursme o1 a0 multicalturalisme, source
drattitudes positives favorables 3 appeontissage d'une
autee langue

Le contenu Les contenus suggérés pour la composante de formation
Nngagree géndrake provieement de la eéflexion sur la langue of
sar los stradégios. Cotte séflosion a mend & dos consadérations
pindrales sar chacun de cos domaines oe sont oes observations
Quil serviromt de barse aun contenus spaciligues

A. La langue et la consclence linguistique

On entensd par o terme 1 connalssance conscente «f raisonnds
de corains aspocts de L nature du langage. Au plan cognitif, on
w"atvendra de Fapprenant 3 oe qu'dl ddvdloppe un certan niveau
de conmalssance des caraciristiques prncipales de sa langue
cible, une cortain habiletd & établir dos rapports entre ses
connaissances en langue maternelle of colles on Langwe seconde,
un cortaln miveau &' habiletd pour merprner des messages, etc
Au plan atfectil, on s iIntéressera surtoul 3 la formation
progeessive d attitodes ot 3 la receptivitd face au langage

Les réflexions impliquées par la notion de conscience
linguistsgue portent essenticliement sur b nature, Nusage o s
varidedés du langage ot sur la comparaison intra-et inter-
linguake, Cos néflevors dovralent pocter sur les six dimensions
diga peésentées sommalrement auparavant. B convient done de
ks examiner plus en détail maintenae

La conscience linguistique devrast preadee on compte les
TV AbIOES S vanSes:

Une langue est productive

On a souvent ow Sendance A crodee guee le caracttee productif du
Langage ne peut vralanent BEndéficker qu'd ochul qui possdde dé&)
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une assez bonme maitrise de la langue seconde. Tout en
recomnansant gu'ume plus grande familiaritd avec la languee
rendra son emplol crdateur plas englobant, nous ne pemsons
pas qu'il Raille pour autant négliger &' exploiter cette dimension
de b Laogoe dis los dibuts de Napprentessage. En cllet, si bes
droecds peuvent varwr de manidre Indéfinie selon La situation,
dze, e stabul soco-doonomigoe, eic., des personnes engagies
dans unc activisé de communicaton, ils vanient galement en
fomction de la compétence langagsbre des interlocuteun. On
encouragera donc & tows les niveaux la diversité dans les
interventions linguistigues et 'examen des divers types
d'mterventions depuis b néponse mon verbale 0w oclle d'un
seul ot pasquaus rdporees hes plas comphites, et oo, en termes
d'addguuation aved b sitvation, les interlocuteurs en pedsence, of
d" autres dimensions sociopsy chologiques

Une langue est créative

I s"agit, sows cothe rubrique, d'exploser be langage avec los
apprenants ¢t de leur fournir des occasions de créer
linguistaquement. Par crdation linguistigee, on entendra towt
atant Texpression podtigee 3 une oxtrémitd du spectrum quw
la création de mots 3 des tins spéatiques 3 Fautre, On s"armdMera
dome, sous cette rubrigque, d Fexamen de B langue littéraine
dans divers genaes d'inténdt pour bes apprenants, b bingue des
chansons, par exemple. On voudra aussi permaetise Fexprossion
des semtiments, des sensatioons, b production des figares de
style comme la métaphore et la comparaison, ainsi que la
création de lexiques ad hoc, par exemple, pour la mise en
marche d'un nouveauw produit imaginaire ou réel. On
examinera enfin hes sons et leur valeur, par exemple dans les
onomaopies ol La comparaison entre les Lingues pout s'avérer
100 inbéressanic.

Une langue est 3 1a fois stable et changeante

Cette caractéristigue en apparence contradictoine de la ingue
découle, on le sait, du Rt gue Fon peut observer b langoe b un
moment prdces de son histoing aloes, elle est stable «t elle ot
régle par un ensemble de regles qu'il vaut micux ne pas
lransgresser si on veut &re bien compris dans son
environnement. Cette stabelnd ost copendant toute rolative. On
powt aussi, en offet, cbserver Lla Lingue 5 travers ke temps; alors,
elle est caracténisée par une QuUAMME Impressionnante de
changements. Cette rubrique s'intéressera done surtout aux
changements gui surviennent dans ka langue ¢t aux conditions
Qui en soet e plas souvent b cause, L'évolution de la scione,
par exemple, améne de nouveaux produits, de nouveaux
concepts of, consdquemment, la <rdation de nouveaux mots
(oedinateur, traatement e teste, alunir, ¢ic ) Los nouwveaux
produits en remplacent d'ancsens qui dsparassent ¢f, aveC eus,
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bes mots qua servaient 3 les désigner (molssonneuse-batteuse,
motssonneuse leuse, leur/licuse). Les conditions o Jes valeuss
sociales changent et avec elles le langage qui 'y nifire (spasser
comme une dettre 3 la postes a aoquis, cos dermadnes anndes, un
sens essenticllement ironique). La comparaison de ces
phémomenes entre la langue maternelle ot la langue cible
constituera wne excellente source de réflexion sur la stabilisé
toute relative des bingues.

Une langue varie socialement

Ce fait est connu Se tous les prunes qui constalent constamment
dos différences, surtout (mais non exclusivement) au révean du
lexique, entre 1a langue de leur groupe d'dge et celle, par
evemple, de leurs paseats. Ce phénomidne est Gvidemament relid
su précédent: les langues varient dans le temps mais les
générations demeurent en rapport temporel constant. Les
ditdérences sont donc indvitables. Le passage néoont au systdme
métrique, par exemple, fournit une illestration de ce
phénomene: les parents s’y adaptent avec difficulté {ou le
combattent), contrairement aux enfants qui ["apprennent
commwe premaier systirme de mesare. Manifieste 3w raveau des
péndrabores, cette vaniation sera également examindée sur e plan
plus vaste de I'histoire des langwes: licu peincipal dorigine,
dmigrabon, nowveasux contextes, contacts aves b langgue mére
ou Isolement, effets sur 'évolution de B langue. On voudra
enlin s"arndter, b Voccasion, sur be standard linguistiqoe, les
registres, bes emprunts, des indices sociaun verbaux et non
verbaux e, de tagon encore plus générale, sur Nemplod
individuel et communautaire de la Lague comme moven de
commmunication intra et inber-grosipe

La réussite dans 'utilsation de b langue

Parce qu'aucun des utilisatours Gventuels de la langue comme
monen do communication n'est identique, commumigquer <ost
essentselloment négocer des significations emtre inserlocuteurs,
Cette négociation peut étre phus ou moins réwassie. La quainé de
FVinteraction est done fondamsentale. Sous cetie rubrique, on
voudra examiner “intention de communication (¢e que le
locuteur voulait dire) ¢t sa manifestation (ce quil a
efoctivement réussh 3 transanetire). Entreront aussi dans ce
champ les notioes de connaissance du monde, de prisupposds
linguistiques, d"ambiguné, de jeux de mots, de méme que les
nations discanives de prise, de tour et de maintion de parcle.

Une langue est 3 ka fois forme et message

La dualsté forme /mesaage qui constitee une caractiristique
fondamentale du langage ost peut-re celle qua est la moins
apparente pour Vappremant. Pourtant, le processus de
négociation dont il a #1¢ question plus baut impligue un
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questionnement constant sur Fadéquation entre be message
souhand of la forme wtilisée pour le transmetire. Cest que oes
deux dimensions sont indissocialbies, quielies somt acquises
simultanément et quielles forment dams PVesprit des
intervenants des schémas aved lesqueds ls vont comparer oe qui
oot it Séont. Le mesaagy soutuitd oot ' autant snicun trasesmis
que Madéquation est grande. On voudra donc, sous cotte
rubrique, faire porter la rétlexion de "apprenant sur les
caractiristiques formelles des messages dans toules sortes de
situations, examiner bes offcts des écarts vokomtasnes au standard
foeme/ message o, de fagon plus géndrale, fes oficts dos erreuns
dans be respect de cotte dualné

Quelgques aspects de la mise en pratigue

Selon Sinclair (1986) hes six aspocts du Laingape dicrits G-dossus
devralent faire partie d'un programme gui vise los strabégics
d'appeentissage

Pour Davies (1956), 1] v 2 quatre conditions fondamentales dans
un programase ob b conscience lingusstique Bendra sa place:

1) Ia volontd de Uemseignant de comaceer du semps of des
ressouinoes 3 'ésude du lamgage de classe;

2) e politique cobérente et des disctives pricises visaot
3 faciliter le choix dos contextes ¢t dexs méthodes
favorables 2 cotie Mudke;

) wwe politique cobdromte of des disectives pricises visast
3 faciliter be choix des contonus 3 ensecigner:

41 La conmaissance of Tacoeptation par los enseigrants du
potentied des politiques ot directives dont il vient d"dtre
questixn

Sinclair (1988) suggére une démarche ou seraent prises en
compae ks Sonctions Lingagitres, bes dimensions orale et &onte
du langage, les habiletés stratégiques, la discussion des
phénomives langagicrs, Nauthenticité du langage  'étude, ks
compétences langagitees de l'endant, ot la servabilisatson aus
poes de la Sectare ot de b littdrature

Par «conionce linguistiques, on entendra la connaissance
consciente de cortains aspects de La mature du langage ot de son
rdle dans la vie des gens, ainst que b ndceptivité face 3 cette
conmainsance. 11y a dond deux dimensions gui sont ineluses
dans la conscience linguistique: b dimersion cognitive et b
dissension athctive.
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Au plan cognitif, on attendra de "apprenant qu'il développe un
Cortain nivoau de connaissance des caracitristiques principales
de sa langue able (unitds, catigocies, roghes d'usage, otc.), une
certaine habilesd 3 &ablir des rapports ontre ses conmalssances
on langue matermelle of celles on langue seconde of wn coram
mivean de capacté dinterprétation des messages. Au plan
atfectie, on s'intéressera 3 la formation d°attitudes, 3 Féved ot au
Aiveloppement de Tattention, & L sevsibilitd face aux divers
phdnoménes, ot aux réactions esthdétiques

B. Les stratégies d'apprentissage et la consclence
stratégique

On se rappelera que, pour nous, la prise de conscience
stratégique repose sur une maltrise progressive 3 [ fois des
structures de connaissances linguistique ¢t culturelle de
Fapprenant et du contrdle des activités dappeentissage. La
maitrise progressive des structures de conmalssances
linguistsque ¢t culturelle ot essentiellc pasce quielle permet une
représentation explicite de la structure «f du contenu des
Conmaissances, ¢¢ qui permet 'analyse de b signibication et
I'dablissement de relations entre L foree of le message. La
conmaissance des relations entre La forme et le message
imphgue N'examnen dos relations eotre des unités lexicales d'un
message, 'examen des relations entre la sigmiBication d"un
message ¢t sa forme linguistique, 'examen de sa structure
synlaxagque o oclui Ge s structure testuelle, Les trots premiers
typws de relations soet comnus. Pour oo gui est de la stractuse
textuelle, on voudra en examiner selon le cas, trois types de
relatices la sclation du particulier au géndral ~ ou vie versa
dertification, &dbmtion, dassibication, illustration), 1a relaton
entre obyects (comparaison, opposition) ot b relation entre un
Obpet o1 s parties (structure, fonction, cause )

Pour ¢v qui ext de la deuxitme dimension de la prise de
conscience sratégique, celle de Ta maitrise progressive du
contndde des activitds d'apprentissage par moyen de stralgws,
Wensden [1957) nous Tourmit sex Caractinistiques suivanies:

I. Les stratégies sont des actions ou des technigues
spicifiques, non use approche globale (par exemple, Mre
prit 3 prendre dos risguaes)

e

. Certains des componements sont obwservables {poser des
question ), dautres non (Faine une comsparaison mentale).

-’

—.F.' siratdgics sont a.ﬂx=~‘_“l Vers ~b Nﬂv!.—:nw’-: nh‘n
n
*d?k(.htlsﬁl!

-

Les stratGies contridaent dinectemont ou imadinectement 2
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Vapprentissage {(deviner 3 partir du contexte par
opposibion 3 se faine dos aomis qui srtilvent e Lingue able).

5. Les stratégees peuvent {re conscenbes on o0 sens que
Facguisition 'une stradégic se it consciemanent, mais
que cette dermibre peut devenir inconscivnte une fois
ACqQuine,

6. Les stratégios sont susceptibles de changements: olles
peuvent dre modifsies, repetées ou adopides

Les strategies dont il vient d'étre Question se présentent
on frois categonios:

1) les stratégios d'apprentissage proprement dites, qui
comprennent des stratégies cognitives (s dlanification
ou la véntication, I'intérence ou la devinette, le
raisonnement, [a pratique, la mémornisation et le
monitorat) et des stratégies métacognitives (I'auto-
direction, la préparation » Favance, 1a planiication,
I'sttention dirigée ou sélective, b production setanddée);

2} bes stemtégios de communication, gui comprennent des
stravdypies productives (le setour 3 sa langue matermwelle,
"etilisation d'¢léments connus de 1a langue seconde,
I'sadde 3 son isteriocuteur, Fatilisation maxamale du non-
verbal, la ndduction de Fampleur de son intention de
COmMmunication) et des stratégies siveptives (Nutilisation
des mots amis, ¢ guesticomwemont verbul of non verbal,
la mémorisation de phrases ritualisées et 'essal de
réparation e la communication),

3) les stratégies sockales, la participation volontaire en
classe auan acsivités, Vacie de s oindre 3 un groupe on
simulant la comprébension et en espiérant de Faide de
scs amis, la recherche d'occasions de peatiquer b langue
sooonde avec ses amis of dos locutours natids,

L'utilisation pédagogique des stratégies d apprentissage
implique, pour Venseignant, fa création de conditions o0
Fattention des apprenants sera attinée sur les problemes 3
risoude of non la solution des problomes pour cux (Mason,
19861 On n"oubliera pas que c'est Papprenant qui doit
ultimement trouver les moyens qui lut permettront de nésoudse
les problimes auxquels il se trouve confromté. On n'oublsera
pas, non plus, qu'il est essentiel de fenir compie des préférences
dos apprenants quand vient le moment de pratiquer une
sratigw

La promotion de Vautonomie chez l'apprenant en
comnalssances strasdgsques, selon Wenden {1985), exige deux
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En pratique: les contenus

Premier niveau (4-5)

Productivite

® Prendre cormcsence quiil v a diverses fagons de
dire hes Choses

o Reconnaitre e liom entre be langage of d"autns
codes

Creéativine

* Prendre conscience guiune ingue exprime do
rivl, des images of dos porades

* Faire Mexpérmence & poser avex la Langoe

Stabiliee

o Noter dos varations de Lingwe en ragport aves
L plographoe

¢ Recomnaitre qu'il v a des mols apparentés
entre be frangais ot anglais

¢ Reconmaitre quelques diftérences entre la
Langue pariée et la ingue &crite

Variation

¢ Recomnaitre que la Mingue peut vaner selon
Nimteriocuteur

* Prendre comscience d'emprunts au [randais par
Yanglan

Réussate

¢ Rooonnaitre des antontions G¢ comimunication
en Clasaw ot s dover

e Obsorver des prises de tour de pasole dans dos
Socuments et on classe

Code

e Observer La ndgociation du sens du message
dans des comiexies commus

Langage nécessaire: métalangage

¢ Roconnaitre des mots indiquant une gualind
¢ Roconnaftre dos mots indiquant une geuantnd

Savoir

e Mrondre conscience de la macro-structure
textwelle de deux genres de textes (histoire,
R, elc.)

Savoir-1aire

* (Apprentssage)

¢ Recomnaitee le serms d'un mot en wtilisant le
conbexte, la situation

¢ Reconnaitre de quot on parle on wtilisant des
indboes non verbaux

o {Communication)

e Réaliser des essais de communication en

sappayant sur les connalssances de b langue
maternelle

e Se familiariser avec des demandes d'aide 3
Vimcriocuteur

o (Sociae)

o Utiliser de brefs &changes dans does comtextos
Pows oo

® [dentifier des occasions possibiles de pratiges
e la langue seconde

LANEARE NECeSSae: siratégic

e Ltiliser des formudes de demande d'ade, Jde
véritication de sa a.;:an:.p.f..:l_:: ot do
ndgoctation du sens ot de la macrostracture
dun teate
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Deuxiéme niveau (6-8)

Productivite

* Faire des observations sur le langage dos
Db sons, pheases d'um nwe, ot

¢ Faire des observations sur des diftérences de
langage autour de sou: expressions favorites,
.

* Examiner les particulanitds d'ume fonction du
langage

Créativite

¢ Ecrire de petites podsies simples on respectant
la rime

* Faire la liste des expresssons de sentiments
connus

Stabilite

® Faire des observations sur bes fagors de parier
des grands-parents, des panents o dos jeunes,
sunout pour le kexique

Variation

¢ Prendre conscience des registres de langue
possibles dans son environnement
* Examiner la notion de standand lLasgagics

Reussie

¢ Imaginer diverses fagons de réussir une
intention de commumnication donnée avec
divers locuteurs

Code

* Apprendre des moyens b uliliser pour préciser
s ponsdy

¢ Apprendre des moyens b wtiliser en vue de
SO0 AU O-CorTechion

* Aider ke locubeur d communigur

Langage nécessaire: métalangage

* Apprendre ke lexique pour parier des mots,
dewn typos de phrases utilinds dars coertaines
CIroonstances

* Apprendee los mots pour parier de La rime

o Apprendree dos mots/ expressions pour parier
e 1 vanation Rnguistiguoe

Savoir

e Reconnaitee bes lens emtre ure fonction / une
situation ot Jes divers choix de mots possibles

* Prendre comnaissance d¢ b miceostructure Jde
certains texbes podtiques: rimse, allitération,
Assonance

¢ ORvwrver los lens sémantiques entre e lesigque
des sentiments et celul des sensations

® Faire des rédsunmds de courts bextos

Savoir -faire
* {Appeentivage)

¢ Pratsquer Finfvence ou Phabileté ) deviner
micigemment

* Apprendre 3 #re son propre moniteur
angagier

{Communication)

Observer le peocessus de participatson 3 s
cosmunicabon

Pratiguer des sechmiques pormettant de roster
dans la communication

Utiliser du Langage ritualisé dans la langue
soconde

o (Soxcialv)

* Jouvr & appartenir » un groupe et 3 s’y
comporter cormectement aux plans productid
ot réoepit

Langage nécessalre: stratégic

¢ Apprendre guelques expressions pour parier
de L microstructune podtique

o Apprenddne bos mots/expressions permettant
de taire des lions sémantiques

e Apprendre des expressions inductives

¢ Apprendre dos mots/ expressions [ sons pour
garder L parcle
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Troisieme niveau (9-12)

Productivite

e Erudeer des documents tels des dictionnaines
et des grammaires aux plans de lewr
organisation, de bewr usilitg, ctc.

¢ Examiner Je langage comme syshione: sons.
mots-phrases-sors, o8¢

Créativite

e Observer bes fagons de présenter des notions
abwtraites

o Observer les vardtés d'expression selon les
penecs publicnd, titees, artiches, notices, oic.

Stabilite

o Observer le flottement dans Vemplod de
coertains regles  Noval

¢ Proendree conscience que ke langage ost on
continesel changement

Varnation
e Examiner la place du angage comme aoryen
de communication ' urse commusauté

Réussite

o Observer Fambaguné of o nésolution dans la
COMM LNCA Lo

¢ Examiner los pedsapposds dams dos bextos sur
N COMMUNMNE conmae

Code

* Ubscrver bes rapports forme )/ message | situathon
dans L ndgocation de b sigeafication

o Obwserver bes vanatsons de formes selon le
mddism du message

Langage nécessaire: métalangage

¢ Apprendre les mots [ expresssons pour parler
des grammaines of des dictionnalees

¢ Recomnaitre hes mots [ expressaons servant A
tranter de Fabstraction

* Apprendre les mols/ expresssons seevant 3
rsoudne Fambiguné

e Apprendre des mots/ expressions néoessaines
aru traitement des prdsuppositionns

Savoir

e Apprendee 3 utileser une firation /une régle
poue dédendre un point de vee linguistique

e Examiner la structure d'une variété de
messages dans divers contestes médiatiques

e Reconmnaltre Vidée principale et les idées
secondaines 3 un texie

¢ "articiper 3 des présentations suivies de
periodes de quoestions of de réponsos

o Partiaper 3 dos débass

Savoir-faire

* [Approntissage)

o Pratiquer Vutilisation du rassonnement
déductdt

o Apprendeoe 3 dablir ses poontés et 3 planifier
des portions ou Fensemble de son appeentissage

o (Communication)

* Obscrver le processus de participation 3 la
CommuMaCatxm

o Luiliser des péviphrases, des mots amis pour
s aider dars la communication

* (Sociak)

o [denbificr des locutcurs natits susoeptibles de
fournir b réplique dans des situations réelles
e communication

¢ Elangir b nombre of e type d'occasions ol la
languee seconde devient la langue de
CoEnmuUMCation

Langage nécessaine: stratégie

¢ Apprendre ke langage de I'anguemnestation au
st de la Liogue

* Apprendre les mots /fexpressions pour traiter
e L structuee teatuclie

* Apprendre Ses mots/ expressions du Lingage
de s déduction

* Apprendre e Lingage de la planiticatson ¢t de
I Gtablissement des priocitds

* Approndre les toumenes de périphirasos
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Procédés de
pour une prise

Farmi les procédés susceptibles de faciliter la prise de
CONSChonoe straddgique, on retrouve la mise en rolief, e nfseou
de concepts of be ndsumd (Novak of Gowin, 1954: Boyer, 1988),

La mise en relict

La mise e rolief, ot Fexplicitaton des indioes susceptibles de
micux faire comprendee 'objet de Nenseignement. Plusicurs
techaiques, plus ou moins Elaboedes, peuvent Mre wtilisdes
pour en armiver 3 cotte fin, On posarra, par exemple, annoncer le
supt qui sora traité dans le texte 3 Fétude. Ou encoee dire de
qued genre de teate il Sagit. On voudra peut-8tre faire pedodder
un teste d'wne présentation des wdées princpales et socondsnes
qui &7y trouvent. Ou mettee on mange des indacations visant 3
attirer Tatsention sur des points doneds. Bref, toute technique
qui aidera Fapprenant 3 identifier des @Emonts jugés portinents
3 sa mwilleure compedhension, 3 son modivur apprenteeage

Le réseau de concepts

Le réseau de concepts ost une techaigue que 'on setroune plas
souvent en langue maternelle gu'en langue seconde, mals un
emplol podicieux qui respectera les capacnds langagitres des
apprenants pourra ftre également teds efficace en langue
seconde, Clest |, pour seprendee les termes de Boyer (19851, ha
concrétisation sous forme visuclle du réseau des relations
abstraites qui sous-tendent un toxte ou Sout autre ensemble
organisd, Hand (1971) disait d&a quill s"agissait de «a verbal
picture of ideas which are orgamized and symbolized by the
reader» En onseignomoent de L Lo secondy, Prepho (1985)
part de bextes SOnits 08 OTIUX POUT OTRAMISCT SON COuUrs ¢t,
choisissant un mot ¢lé, il demande aux apprenants de lui
sugpirer tous los mots qui pouvent o'y rattacher logiquemont,
Par exemple, e mot clé <amimals pourrait évoquer kes moss
vdomestique, non domestique, chien, tgre,mimow, ferre-neuve,
stamois, hon, chat.« Lobjectit de Pexercice sera aloss de
réurganiser oette suite 3'HEments en séquencoes logiques

"our Anderson (19861, Merrnitt et al. (1979), Novak et Cown
(1984} ¢t Bover (1985), ce prooddé didactique a de nombeeuses
applications possibles, tant au primaire qu'as secondaine:

@ Texploitation des comnalssances préalables des
pprenants

@ L pedparation d'um texte d Studier

& Vubbsabion du vocabulaine

& Vexploration de domaines sémantiques

@ L lecture dranticles de revues ou Ge oumaus
@ laralyse do sens d'um texte

€ Namalyse du sens dos travaus on Libocatosre, on studio ot
sur ke terrain
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@ L planification des ridactions, des compositons

® Vosgasimation des conoepts 3 dtudicr on cours de
somestne, O anede

Comme on Vaura sans doute constatd, 'oulil de base dans
I'établissement de tels réscaun sera la mdgocation. Clest, en
efict, au moyen de octie demmadre que bes apprenants pourront
faine montee de Jeurs straddgios cognitives o du conendle de keur
cognition, Le résultat de Vexercice sera de faciliter
'apprentissage de la langue seconde. Les éapes pourraient ére
oS umes o st

@ approvant s'appeoprie des conoepts (du vocabulare,
par exemplel,

@ | s oogamise en un systéme o, posar o fare,

@ il utilise des sratégies & appentissage (la vénfication,
Pniérence, b déduction, o sélection, b casdégonsation, la
andmorisation) «f

@ des stravdgies de commumacation ot sociales (la
négociation, la confrontation, L résolution de proddéme).

Quuart au rdsamé, Cost 1 un prooidé didactique bien conmw
Cest, on e reconnaitra sans peine, une autre fagon de laire
peendre comscionde par Nappeenant de Fonganisation interne
d'um texte e partant, de la fagon de transmettre a signification
Le résumé peut $tre sample, par exemple une courte phrase
pour chacun des paragraphes, ou plus complexe, alors qu'on
demandera 3 'apprenant de laire nessortir seulement les idées
avant une portde significative sur 'ensemble du toxte. Dans
tous les cas, le résumé implhique une intervention de
lenscignant dont e rdle est alors d'@ablis les paramitoes schon
besquels b vallour du ndsuend seva jugde,

A Les lq-dﬂnﬂ.nu d'apprentissage: les stratégles

Los stratégies cognitives sont les dapes ou les opdrations
utilisées pour la résolution de probléme ou pour
Vapprentissage ¢t qui demandent une analyse directe, une
trassformaton o une symsthine du comtonu d'apprentissage
En acconrd avec plusicuns auteurns, nows vovons six stratégies
cognitives générales susceptibdes de contribuer dinectensent )
FVapprontissage de la Lingue seconde

La clartfication ou la verification

S¢ renseigner sur la signification des mots, sur la
grammaticalité de la phrase, sur la pstesse de Vinterprétation
sémantigue of sur 'addguuation entee les formes ubilisdes ¢t |a
satuation, vould autart de strasdgios dites de clanfscation.

Chapétre 4: Formation langagitre générale | 63




Lindeérence

U'inférence, <'est tirer des conclusions, falre des hypothdses,
deviner & partir d'un savolr Beguistigue, conoeptud] ou social
préalable. Lisdéronce portera sur b signification des mots, sur
celle des messages, sur bes intentions du locuteur, etc. En
procédant ainsi, 'apprenant pourra Gfa établer los relations
entre Jes composantes du message qui sont essentielles 3 sa
boome compréhension. Les sources propices 3 la formulation
dhypothtses peuvent fre nombeouses. A Tcrit, par exemple,
on pourra fablir le sers d'un bexte entier 3 partis de ccdul den
de ses paragraphes, deviner le sens des mots en contexte,
eevenie sur e leabe posar pridciser e soms do cortaines parties en
béndticiant de la compedhension globale, trouver ke sens d'un
Mot 3 partir de sa foncton gramesaticale, utifser le non-verbal
Gimages, par exemple) pour &ablir ke sers du message, faire des
hypotheses & partic du titre d'un texte, dentifier Jes mots
apparentés, ubdliser ses conmaissances du monde pour imagener
e conteny d'un message, laissor de o8 or qua apparall maoins
portant, ot ainst de suite. Ces tochniques sont ausst valablies
Pour s messapes Oraus.

Le raisonnement

ki, plutde que de parter &' ¢léments pour faise des inductions,
Vapprenant part de conpaissances géndrales pour tirer des
conclusions logiques. On classera dong sous déduction
Vanalogee, la symihdse, la rocherche de Vorganisation de la
langue ¢t Pétablissement d'un systéme réutilisable. La
recherche des exceptions aux régles ainsi déduites entre
Enalemont sous o titre.

La pratique

Elle peut contribuer 3 'emmagasinage ¢t au rappel des
éléments du langage, mais Faccent est s mis sur Femnploi
correct. La répétition, Pexpénmentation, l'imitation,
Fapphication des rigles ot Fattention aux ditalls soot autant de
stratégies entrast sous ke titre de L pratique

La memorisation

Clest "organisation de 'emmagasinage ¢t du rappel des
Héments de la langue. On s"intéressera alors aux procddés
némotechmiques comme Fassociation, bes formules, les mots
s, les notes, les listes, Vattention sélective, la réponse
physique, el

Le monitorat

Clost la wirificaton syssémabigue de sa productson et de celle
des autres qui permet de déceler bes crreurs, de comprendee
Forganisation du ssessage, de Vinterprdter of de prondee des
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décivions 3 ov saget. Cette stratiw ost cognitive on o qu'elle
impligue une analyse directe, une synthése ou une
trarstormation des données. Elle dépanse copendant oe peremier
plan ¢t emprunte au saivant puisqu’elle demande b Tapprenant
de prendre ses propres décisions et de faire ses propres
Evaluations

P "
P%Mau.ioﬂ.oﬂouga.g ..88..2»«.3

On dira des strasdoses métacognitives que oo sont celles qui
permettent de survelllern de régler et de gérer son apprentissage
de 1a langue: Nausto-direction, la peéparation » Vavance, la
plamification, I'attention dirigde ou sédective ¢t la production
retardée. On pourrait décrine Nutilisation de stratégies de oe
type commae suil: Fappeenant £t des chous, (tablit ses pnonitds
et planifie son apprentissage en éablissant ses besoins, ses
INLENMS, ses RolLs ot en choisissant o qu'd yeut appeendre of do
quelle fagon le faire. 1l oot cortain que ces décisions seromt
marquées par le type d'infoemations dont 'apprenant dispone
st de Vappeentisage de b langoe. 1l importera done de
s assarer que des rensosgmemaents pertments sodent disponibiies

Le metalangage

Lo métalangage, <ot oo qui permet de parer de tous les codes
symboliques, ¥y compris du langage lub-méme. L'apprennant
devrait avoar, 3 un nivean ou avtre, deos connaissances
linguistiques sur bes plans sulvants

Les mots pour parfer de ke grammaive
€ des catdgorws lexicales (nom, verbe, adpectid, )
€ des relations grammaticakes (suict, objet, mttnbut,...)

® dos formes (musouhing singulier, pronominal,
SYTOMY I, “.

@ de Torthographe (¢a proesd un «xe, )

¢ de b prononciation {le «us d¢ arguer s prononcy

comtane dans tuer,.)
¢ de L moephologie (racing, pedfive, Serminaison,..)

® de L signibication des mots

Les mots pour pavier du discowrs
¢ do son emplol approprsd au contexie; de la valeur de son
messae; des relations forme / fonction; de la rolation
locutewr [ messape; Je la svlabion locuteur / comtexie;
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@ de la codvirence du discouars: de Fenchalnenwent des
dnonads: de lanaphore; de b séquence; de
comparaison; de ka structare du paragraphe; du heate,

@ de 'emplot dos masques de cobdsion; des conmectours;
dos marqueuns temposciss de b concordance des semps;

@ Jdes moments du discours {introduction, condlusaon,...)
du maintien, de Uinterruption ot de la prise de parole;

@ de l'interpeétation du discours {ironique, persuaal,
fonde out rxn)

® du genwee de discours (marration, dalogue, pablicite,
message ritalisé, message SHéphonique, lettre, prise de
noles.. )

C. Les stratégies de communication

Los stratdgios de communication sont mssoans directemaent hides 3
Fapprentissage des langues que celles que nous venons
dexaminer. Eles en demeurent, copendant, une partie non
négligeable en ce qu'elles touchent au processus de 1
participation a Ia communication, de la transmission de la
signification ¢t de la clarification de Vintention de
communication du locuteur, 11 s"aght de stratégies » utiliser
POUr réparer sa peopre communication of pour demeurer dans
la commumication loesque celle-ci dovient difficale,

Hy a Geun genees de stratdgics communicatives

1. des strategies productives ;

¢ Nublsation de s connaissandoe de sa propre langue:
ctsprunt, francisation o tradudtion doe mots, pas
oxemple,

@ Nulilsation de 52 conmaissance de la Langoe sexoode:
pénphrase, piviralsation, reprise, par exemply;

® unc demande explicite d'ade b son interlocuteur;

@ I'utidsation maximale du non-verball mimegque, geste.
par esemple;

© une rdduction de I'amploar de son intention de
commumication: dvitemont, yvoire médme abanckn

2. des stratcgles réceptives
@ I"'utalisation des mots amis {cognats) comene indices de la
significanion du message
@ le questionacement verbal,
® le questionnement non verbal;
@ la mdmocisation de phrases ritualisdes; ot

@ I'cssai de sfparation de fa commumication
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D. Les stratégles soclales

Par stratégic sociale, on entendra Veflort consclent tait par
Fappeomant posar se donnes des oocasions de metiee on pratique
dans des situations réelles de communication ses acquis
heguistiques. Parmi oos straldgies, on peut noter

@ La partidpation volontaine 3 la mose sur pied en clasew
Jdactivisds exigeant la présence et des imterventions d'un
francophone,

@ 'acte du we poinde & un groupe of daccepter Fembide
toute I amnvbigutd g résultera de oo gaoste;

@ s donewer des mécanismes de compartermnent em groupe
QUi porront o Besoin faine Shusion au sujet du niveaw
de compedhension de la personne de Lingue seconds;

@ crder dos occasions de prabigue de b langoe seconde, on
s¢ rapprochant d'une ou deux personnes francophones
(ot directoment, sost Par SOt L en suivant Ses drmissions
A L 100 et & L radio, om Bsant un beste peemsalrement on
langue sevonde ensuite en langue maternelle, en liant la
Comersation aved dos smteriocuteurs de a L2 (i

@ phrases, expressions, mots pormettant de simuler la
compréhorsaom,

€ mots permettant de vintroduine dass un groupe, de¢
pouvolr espéeer de Falde de ses amis, de pouvolr ender
Ses OCisaoes ponar pratiquer la langue aible.

L'obgectit de la formatson langagitre géndrale oot de produire
cher Vapprenant une prise de conscience aux plans
linguistsque, culturel ot straddgique, une prise de comsownor gui
s veul taclitatnce dapprentissage. Mass comment développer
cette prise de comcionoe? Nous propososs s quatre Slapes
sV anies

1. Uexpérience

La premicre étape, c'est celle de 'expérience. Toute
connaissance au plan qui mous Inbéresse K ne peut provenis
que des expirences vioues oss, 3 tout e moans, obsernvdes de
trds prés par Napprenant. Ulest 3 partic G oos expirionoes gue
s mettent on Branle bes autses processus qui permiettront, par b
suite, Fintégration des rdsultats de oodies-<i dars la formation
de Findivida Cest d'ailleurs Hamers ¢f Blane (19685) gus foet
remarquer, traitant du plan culterel, qu'un individu ne pesat
développer une conscience de sa propre calture sams avolr cu
dos eapérionoes, puis a0guis des conmaissanoes ' use avtre
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Partir des expénences de l'individu, cest mettre celui-a au
oeur méme e son activind dapprestissage. C'est &galement
recomnaltre que <ot lui qui doit tre, dans 1a mesure du
possible ot de sos expérionces anténicunes, e maltre d'ceuvee de
son apprentissage. Clest enlin Tui donnet Voccasion de
développer ot de mettre en application des stratégies
personnalisées qui deviendront les plus susceptibles de
permettre un appremtissage efficace. Clest donge veaiment La
premidne Sape du processes de centration sur Fappeenant qui
constitue e meslleur objectit possible de toute intervention
podagogique daew e domame de ka didactaque dos Lingues

2. Vanalyse comparative

L'étape saivante, <ot Fanalyse ot L compurason. Stem (19530)
ostime ces deux composantes essentielles. Blalystok (1984)
renchérit en indiquant que Jes comnaissances doivent &re
aalysées si elles dosvent meoner A la cognitum. Lanalyse, <ot
la ddcomposition d'une expérience binguistique, calturelle ou
sraddgique on ses SEmonts constitutels en vue dune melieuse
compedhension ulténeun de oot objet. La dicomponition en
Héments implique. on tosst premier liesw que celul qui amalyse
dispose d'umisés permetiant la Sécomposition. Dans le cas de 1a
langwe seconde, bes domaines ressources seront o bien les
connakssances andéricures de la aingue cible, ou bien celles de la
langue matcrmwlle, ou alors une combanaison des deu

Le moyen peivilégié de cette analyse sera la comparaison. En
elfel, Cest en Stablissant des evlations entee de nouvelles
perceptions et oelles qu'il possdde dégad que Findividu on arrive
A reconnaitre, 3 identitier les composantes de ces nouvelles
acquisitions. Tl ost clair gue b procddune que nous proposons
doit favoriser des transferts nombereux entre la langue
matermelle et b Langue seconde, Clest ' millewrs un de nos buts
AV, CAr NoUs Croyoss gue Cost par D goe passe 1 vole vers
urwe milicure formation globale de Nappeesant. En faisant des
tramsferts, o dommier sert non seuloment la cause de
Fapprentissage de sa Lingwe seconde mais dgalement oolle de
Famélioration de sa connaissance de sa propre langue
maternelle, ces tramsferts menant 3 Vexplicitation de
conmalssances latentes e, en demsdre analyse, 3 une metllcare
exploitation de cellesci dans 'use ou I'autre drconstance. Pour
ov faire, cependant, 'apprenant doit Spasser le stade de la
prise de conscience d'unités constituantes des ensembles
analysds pour on arriver A rovoestituer des ensemblos coldrents
e B ses observations

3. La réflexion

La troisieme ¢lape sera done celle de la rétiexion, de
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lexplicitation. Contrairement aux dewx premabres Stapes,
cependant, ¢elle de Ta réliexion n'est peut-&re pas auss|
transparente ot demmandera, par comséguent, plus de réflexion
pour sa bonne comprihension. Clest posngacs nous vosxdrions
nous v arndter an peu plus ogoement,

Les objets de b réflexion

Pour Kramsch (1984), il y a deux objets de réflexion importants
en pddagogiv des langues secondes. Le peremier, ot la
rétlexion métalinguistique ou, en d'autres termes, les
considérations sur la grammaire, la syntave, cte. Four
comprendre be fonchionnement d'une langue, il v a leu
d'examiner de tris pris comment ocldlect est structurée. En
outre, comme la Lingwe doet nous southaitons comprendre be
fonctionnement ot utilisée comme moven de comeunication, il
v a lics, toujourns sclon Kramsch, d'avoir un deuvme obyet de
réflexion, b réflexion métalangagsne. On dira de cotte dermalne
qu'elle porte sur bes processus que 'on retrouve dans les
imteractions entre indavidus, Ce genee de réflexion est auss|
connu sous b rubnque & objectivation ol Vapprenant peend un
recul sur son discours. Bref, 11 n"est pas suffisant de se
demander comment  foactionse [a  langue (plan
métalinguistiguel H fawt aller jusqu’d examiner comment
fonctionne [a communication a I'aide de la langue (plan
m&talangagier).

La pedagogie de la reflexion

Le bat de la réflevion ot damwner appeenant b questiosswr
sOn YU on voe de son analyse ¢t de lintégration des rdsultats
de cotte dernitre. Pour Huard (1956), Tes termes & sctenir sont
idégration, structuration <t appropriatson, Pour Germain ot
al(1984), le processus utilesd ot du genre sobjectivaton«, qu'ils
décrivent, au plan ssétalasgagice, contene

un processes o ducatataon des parandtres de M commumicamion,
de muniadre o Cappvesan] serity & modiliey sont propre discosrs
ow arrive & wirus compremlee awtrvi. Ex dautres fermes,
Febjectivation cst nue techmigue phdagogigue gui wise
essenticllemaent & faire prondre conscience & Vappresant des
divers facleurs inkérents & la communication (lant orale
qu'&ride), d¢ manidre d aoarer une mcillesrr addgaation esdry
Fintention e commammation, b sstaation de comemmivataon of
ke ifiescouers pvad wlt

Powr cos auteurs, o¢ processus de rétlevion devrait s'effectuer
on trons temps: B edflesson-avant, b edflexion-penddant et la
rétlexion-aprés. La rétlexion-avant permet d'abord
INintroduction da sujet de la rddlexion, que oelui-¢i soit
limguistigue, culture! o stratégique. Elle permet dgalement
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Fanticipation de Fobyet d apprentissage of 'dtadlissement de
Hens préliminaires avec les connaissances générales et
spocifigues pertimentos que posside déa Fapprenant. Endin, ¢
promier femps st aussd 'occasson de fa sise en place ot de la
compréhension des consigaes 3 suivre dans cette activite

drapprontissage.

Suite 3 cette pedparation, 'apprenant st alors prit 3 passer 3 |a
réflexion-pendant. Clest celle qui se produnt en cours d"activing
(0w de suttes dractivinés). Elle permet la wivification des attentes
o, e cas &chéant, Vadaptation de cos demieres 3 La rdaliné de la
situation. Ce faisant, Fapprenant est amend A se ddtacher
progressivement, 3 se distancer de son objet d"é&ude pour
pouvoir Tanalyser selon ses paramitnes propres, non pas scekon
des crittres pri-cablis.

Aves la réflexson-apris, I'apprenant est amené, une fois
Factivite termuinde, 3 l'examiner avee b recul du temps ot de
Fexpérsnce. B est alors en mesuse de joter un regand critique,
de considérer be degré de réussite (ou d'é&chec) Tace A 'objet
d apprentissage ef d'ettoctuer un retous néfloxid sar 'emsemble
de Factivitd. Le tableau suivant (adaptd de Germain ot al, 1984)
indaque les mots ciés pour chacun des troes temps de néflesion ;

M en train Distanciation Drastancaton
Mo en situation particie totale
Anticipation Mise au point Regard critigque
Analyse de la Considération de
production la réwassite ou de
Iéchwec selon ses
paramatres
AnalyseRetous
réthoraad

Quant 3 PFenseigmant, facilitateur il aldera l'apprenant &
réflichir en dirigeant subtilerment activisé de réflonion. Cette
intervention pourrait dre résumde par les quelques guestions
susvantes qui sous-tendront 'ume ou Fautre des Mages.

@ L thche proposde /Factnvind /e prodiéme 3 résoudee
correspondent-als 3 vos Bosoans?
posent-ils des difficultés partsculitres?
présentent-ds un Gi?

@ Lo contenu de Tactivitd [ du message cormespond M aux
anticipations?
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En quor estal semblabde? f dittérent?
Auran-il P Gre micux anticigs?
Quelles omt dod Jes lacunoes?

€ Quedies précisions or comteny vous apporte-t-il?
A Vo Cotmaissanoes langagitnes?
3 vos commaissances cultunellos
A VYOS CONMAISSanoes stratdiguees !

@ Quelies questions sont soulevdes par cotte activiné?

® Qu'est0r Quae VOuUSs avez appris?

® Queds ont M0 vos senBiments au cours de artte activing?
® Qued a &6 Nappoet du groupe

au plan positif?
au plan négatif?

@ Qued a S yorre apport au roupe sur oes deux plans?
vl 3 un nivean phas avanod,

@ Comment vous oes-vous Sdvaloppd sulbe 3 cotte
eapvrierce?

@ Queties sont bes conséguences de oc développement
POt yous?
powir hos autnes?

Mais au-deld de b participation de Fenseignant aa processus de
réthexson comme Tacilitateur, Fensemble dos doondes tindes de
PVexnerdior peul Jussi servir 3 une somoe on question of, & cas
dchdant, 3 une amélioration de Factivité piédagogique. Sur oo
plan, la e¢tleion de Fenseignant pourra pones, entre autres

L .!-‘I .

® sur les contenus d approntissage

@ sur los stuations 3 apprentissage

® sur los stratpes dducatives

@ sur bos techniques phlagogiques

@ sur I'eovvironnement phy shue, spatial ¢t ?.37:6_
® sur le fonctionnesent de La classe

® sur Vonganisation de ses wnitds & enscigrement

® sur les liors entee Contenus, ofsectis ¢ resultats obtenus
® sur la forme et 'cfficacitd de ses Inbervenbons

@ sur les consdguences de sos actes, de ses paroles
® sur bes attitodes qud transmet

® sur les rapports entee son enseignement et fes objoctifs
Gducatifs de 'école
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Présentde en détall comme elle vient de I'étre, '&ape de la
ritlexion poul paraitre complese. En sdalité, octte complesité ot
plus apparente que réelle: si ey possibilinds d'intlervention soe
fort pombreuses, tant pour Fapprenant que pour 'crseignant,
seulement un petil nombee d'entee clies sont employdes 3 el ou
tel momsent d'unw activitd pidagogique. 1l ne saurant en offt
Mre question de faire franchir manuticusement chacun des pas
mentionnés plus haut. 11 agst plutdt de " assurer que, par
Fexploitation efficace de quelques-uns dentre eun, be processus
de rétienion se trouve engagé. Encore une fois, on ne voudra
pas sdgier toute ure quoestion d'us seul coup: ot par le retour
des situations que va se faire 'examen progressif de la
dimersion globale de telie question donnde.

4. Le réinvestissement

Cetle demidre dlape de notre processas pidagogique est e
proloagement normal de toute activité d"apprentissage, En
eftetr, s" Il doit &tre intégre dans ke vécu de Vapprenant,
lapprentissage dost servie b son tour de point de &dpart A
d'autres apprentissages plus approfondis, Pour donner un
exemple simple, si Fon a apprs 3 poser des questions sur un
supt ot b comprendre bes divenses éponses gui peuvent y e
donndes, un rtinvestssement possible pourrast fere Futilsation
de cette nouvelle habiletd pour le développement d'ume autre
faire une engulte sur oo sujet aupris du public. Nous dirons
donc que toute démarche d apprentissage portant sur la
formation langagidre géncrale devra déboucher sur des
activitds de sdinvestisemoent gui constitueroet, b lear toue, dos
bases nouvelles pour une activitd subséquente plus complese,
ot dleel de suite. Clest de octie fagon guiune situation de dépan
exploitée de tagon partielle pourra devenir une situation
terminake exploitée dans la postion soubaitée de sa divenasd.

En conclusion, soulignons que le syllabus de formation
langagitre péndrale en est un de processus. A o titre, i Wisscria
pas dans a hgede dios syllabs traditomneds, 11 s situe copondant
dans 1a voie de 'évolution en didactique des Linguges ot 3 o
titire, entre autres, mérite sirement une place dans la
pidagogic actuelle
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seconde que vous avez véoue que vous considériez
positive. Persez-vous que erseignant a inclu la formation
lamgagitre géndrale (FLOG) dTune fagon explicite: a-t-il basd
I'apprentissape sar ks oxpériences des deves? Al assure
que les éleves akent cu be temps poar réfléchar sur leus
apprentissage? Al enseigné des  stratégies
d' appeentissage pour que bes Slves aent pua micux parkes
écrire, comprendre, lire b Langue seconde?

N, Un des dléments ¢lés de 1a FLG est Vonscignensent des
stratégies d'apprentissages. Afin de onder des objectifs de
FLG ¢t de micux comprendee ke terme «stralégaess, ponses
aux stratégies que vous aver ulilisdes pour peéparer un
examen. Maintenant, essayez d'¢ablir une liste des
stratdgios que vous ulilisez Jorsgue vous lisez dans votre
languce seconde. Pensez-vous qu un enscignant pourrat
enseignesr ces stratégles aux ¢hves de langue seconde?
Comment?

Nk Le champ d'expérience de volre unité est les voyages et
excursions. Un dos Buts expérientsels on est d'écrire une
cane ﬂi]\.s?. Jécnivant ke VOyagRe r/!:pl soctos Q..-J-I.:?
de FLG seraient utiles pour une unité avec ¢e but?
N'oublicz pas de commadoner bes obyectifts do réflexion, de
prise de consclence, de comparaison, ot de stratégies
d'apprentissage.

V. 1l Gt que vous fasster un atelier indormel sar be rile de la
lormation langagitne géndrale pour vos coligues. Avec un
ont deux autnes colldbgues, (v une puncano qui souligre
les ¢léments les plus importants de cette dimension de
Fenseignement de la langue

V. Discutez aved vos comarades de cours bes ramsons pour
besqquelies bos objectalfs suivants sont relids & L FLG

@ L'Rve powrra compliter Fauto-Ovaluation de som
PArCIPAION en growpe coopiratif

@ L'Wve powsrra saivie un modide pour cnéer un
currculum vitae

@ L'(Rve pourra regarder une photo pour alder 3 |a
comprehenion d'une manchette

@ 1'¢lve powrra réfiichir & ses propres habesudes
alimentaines

@ L'¢hve pourma prendee conscience de ses responsatulités
comme membee de groupe.
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@ L'Eve pourma s¢ servir du contexte of des motsciés
ENRIr Ualraiw dos andormations des documents araux of
s

& L'i%ve powTTa »._:_/,..\. Or un Sxhonnaine ::_._1«....;. ou
thématigue

& L'ddve pourra wtiliser 1o strocture coopsérative sgratfisi.

@ L'déve pourra wtiliser les hablletdés sociales pour néussis
Geun INteractxows oeakes ol icades

»

¢ L'dve pourra dicrire le rdie of Timportance des
symabodes pour une communication efficace

@ L' ve sova cagable de reconnaitne les consdquemces dis
cnanes dans 'école

Etude de cas :

Récemment. Madame Smith a aperqu que quelques-uns de ses
Hives arnltent de parder lorsgu'ils sarsivent pas 3 trouver un
mot spécitique ou aw Hew de trouver d'autres moyens
d'explaquer Fidide, ils desent be mot on anglais. Jusqu'a
Cetie cenwignante B pis pris boaucoup de mps & ot
les stratégies qui pourraient aider les ¢léves 3 micuxs
communiquer. Elle feur a proposé beaucoup d'occasions de
COMMUNKUET Jirva quo Pplusscurs actontds expénenticlles maos

éset

clie n"a toutetols pas mis Vaccent sur le processus de
commuenication. Comment o chagutre abordetdl ¢e probieme?
Quelles suggestions posrriez-vous tirer de ce chapitre qui
pourraent aider cette enscigmante
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Chapitre 5

L'évaluation et le
curriculum multi-
dimensionnel

Lévaluation a pendant oegtemps (3¢ associée aux examens of
aun lests &crits en bonne of due forme; aupournd huk toutelols,
Févaluation se présente sous un nouveau jour. Etant donesd
'adoption de méthodes denseignement plus intégricos
interactives, Févaluatoon refite maindenant cos divers genees de
principes. « En plas de constituer uswe composante essenticlle
de "¢valuation d'un programme, I"¢valuation de nature
systématique de Véeve ost comsidénde comme falsant parte
intégrante de la méthode d'enseignement de la langue »
(Harley, d"Anglejan, Shapson, 1990, p. 1). Un currsculum comtné
davantage sur F'élive, comme ke comioslum multidemenséonewl
préconisé par I"Etwde, tient pour principe notamment la
nécessité d activitds d'appeentissage comportant des activités
d'évalustion parallvdes. Comme le dit Lussier (1991) : « En
évaluation péddagogique, bes situations d'évaluation que
lensegnastc Habore of los thches dvalaatives auxquelies sont
soumas s ives dotvent refléter en tout point les situations
d'appremtissage proposdes par l'enscignant-¢ et les activités
d'appeentissape wiooes par los Slves en classe « (p. 70 S s
activités dapprentissage d'une langue seconde (LS)
correspondent aus lignes dinectrices Eablies dans une approche
communicative/ oxpérientielle de l'enseignement de la LS,
comme celle qui est préconisée par I'Etude, V'évaluation
deviendra également une expérience de LS avthemtique ot
—’J‘S-:»v.

I 8"z de Pune des plus importantes questions 3 poser loesque
'on met au point des instruments d"Evaluation, Les dewx
principaux obpectifs de Févaluation sont de nature formative ot
sommative, L' Lrade décrit Nobjectif de Févaluation Sormative
comme &lant « la ¢acillette continue d'information gqui
informera les enseignants et les dleves au supet du degré de
succts de leurs efforts respectifs dans la salle de dasse « (p3).
Selon Lussier (1991), I"évaluation formative permet A
Fapprenant ot & lenseignant de déterminer si les objectifs
d'apprentissape oot $i¢ attcinds ou non. L'dvaluation foemative
comporie des objectits dugnostigues; ¢ est-ddire quiil ' age de
tests qui permctiront aux élves et aux enscignants do
déterminet les points forts of les points fables dans divers
domamnes du diveloppement de la LS, « L'évaluation formative
porte sur e processus d'approntissage des CRves au fur ot 2
mesure de son dvolution avee e temps, Elle ne prend pas pour
acquis que Fapprentissage a pris sa lorme finale. « (Ullmann
1990, p.7)

Une autre forme Ge deshs micux Connee s situcrant sans doute
dars 13 catdgorwe de 'évaluation sommative, = L'évalustion
sotmumabive vise 3 dvaloer e rendement des @oves 3 1a s d'un
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Cours o Joit servie b des Do selades aux Bosoins administeatifs,
comme Vadmission, le classement, 1a promotion ou la
sélection « (Marley, d'Anglefan, Shapson, 1990, p.3). Les
déments d'évaluation sommative refliitent Fapprentosage en
tant que résultat final : Feffet cumulatif d'une série & activinds
dapprentissage. Ullmann (1990) souligne égalemsemt que o
type d'épreuve exige que Jos $eves terminent des tiches
identigues o dans blen des cas, fes résultats sont &valuds en
fonction d'une cortaine norme. Si 'évaluation formative a
constitud une pooré pendant tout le programme &' Gudes, s
résultats des tests sommatids devralent fournir une juste image
de fa rdussite de Vappeosant

Lorsque les onseignants décident d'évaluer des Elbves, ils
dotvent détermaner le comtenia de I'éément & évaluation, lequcd
s¢ foode habatucllement sur cortains obyoctiss gue heurs dves
devraient atteindre. Selon les lignes directrices de 'Eiude, hos
obwectifs d" ¢valuation devrabent se fonder sur e mdme cadre de
travail que les objectils d"apprentissage @ le syllabus
COMMUNIKCATIF/ EXPERIENTIEL, le sollabus LANGUE, o
syllabus CULTURE ainsi que e syllabus FORMATION
LANGAGIERE GENERALE. Pour que N'évaluation soit effscace
et pertinente, ces quatre diéments du  curriculum
multidimensionnel devreaient étre pris en compte dans
Félaboration des instraments d'évaluation.

La premidee caractéristique d'un Sément d'évaluation, et la
plus importante, ost qu'il se retrouve dans un conteste nialiste,
= Co contexte devrait #Mree directement relié au domaine
d'expénence servant de point de référence pour "unité
dapprentissage. Selon Rehorick et Dichs (1992), « Févaluation
doit étre réalisée dans le contexte d'une unité d ¢tude
thématique pus vaste, ¢t non pas de fagon isolée » (p.2). Ces
champs ' expérience ou thimes ont $1¢ décries en détail dans Je
chapitre directement relid au prisent syllabus. Par exemple, e
Dossier d'&valuation de b communication orale aus mar tiomes
(DECOM) & 16 mis au point en appliquant cette approche
thématique » apprentissage de la LS en choisissant quatre
champs d'expérience (vovages et excursions, alimemation,
foisirs, environnement) comme fondement pour Féabocation
de Vékdment & ¢valuation (Rehonck et Dicks, 1992)

Le deuxieme ¢lément du présent syllabus dont il Fagt, tonie
compe en peiparant des éments d'évaluation efficaces, Cest
la communication. Les ¢lédments d"évaluation devraient
dralement faire obget d'obyectifs de communication o1/ ou dtre
placds dans un contexte de commusiacation. Le réoemt document

y
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d'évaluation basé sur I'Etude, et intitulé « L'évaluation
formative des apprentissages en frangals langue seconde « (a-
apets désigné sous le titre « L'évaluation formative «), comporte
des objectifs de commumication pour chacun de cos déments
d'évaluation. En elfet, chaque instrument d'¢valuation des
compétences Bmguistiquaes, tant b Foral qu'd F'écrit, commence
touponirs par Fénoncd du contexte de commwnication. En vosal
guelques exemplos

« Comprendree le sens d"un dialogue portant sur la
nourriture « (p. 80}

« Comprendee los informations contenues dans ks monus
frangams povr chosir judickeusemont un sestaarant » (p. 102)

« Commumiguer par &rit anved lintention de Lane connaitre
son point de vae « (p, 78)

« Communigquer oraloment avee intostion & oblormer ou de
tracsemetive does nenscignements sur une personne « (p. 23)

DECOM centre dgalement ses Sldments d'Evaluation sur v que
les auteurs désignent comme ¢tant une ssituation de
commuracation «, dont voud quelgoes exemples

« Unde) élove trace, sar une carte, be trapet décrit par un
autre Sve poar ¢ rendre dan point 3 un autre dans un
camp d'¢1¢ « (Gcart dTinformations A « 6¢ frangais de
basw)

« Unie) dhve 10phone 3 un préposd aux informatioos de
la gare drautobas alin d'oblerar dos rensoggnements sur
"horaire ot le colit dos voyages on autobus « (Gcart
d'indormatons A - 9 frangals de base)

Los obpectifs o Jes situations de commumication cndent des
Slémments d'évaluation 3 & fols authenbigues ot pertinents. Dacs
he module de perfectionnement professionned de Lussier (1991)
sur Vévaluation, des critdres sont fournis pour analyser
Fefficacitd d'un &dment d"dvaluation donnd. Plusicurs de ops
crtires renvolent directement & L valeur communicative du
test. Des questions comme «L'accent est«il mis sur la
communication?s ou «Existe-1-il ane mise en situation
plausible?s indiquent Fimportance de cette dimension
particulidee de Mappremtissage lisguistigue. Ullmann (1990)
décrit les points 3 retenir lorsque Fon prépare un test de
communication, ¢t elle mentivenw que la premidre thohe devrait
comsister A s"assurer que Féldment componte « un bat ou une
fonction de communication «» (p. 5. La dimension
communicative du curriculum multidimensionne ¢ I'F fade ot

¢laboriy au chapitre 6
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= La culture fait partic intégrante d'un curriculum
multidimensionned efficace en LS, Baon qu'a Fheuse actoddie les
evswignants fassent appel 3 des Cléments culturels dans lewars
activités d'apprentissage, cos $ldments somt souvent exclus de
I"'évaluation. S Vapprentissage de la LS peut faire Fobjet
d'objectifs cultarels, il devrait en étre de méme pour
Févaluation de B LS. Le document «Ldvaluation formatives,
bast sur bes lignes directrices de I'Etude, tient explicitement
comple des objectifs culturels dans bon nombre de ses
instruments &'évaluation. Voicl des exemples de oo genee
dobyectits

« Employer la foeme tu/moss appropriée 3 la situation »
(p.32)

« Respoctor los comventions & ane lettre d"opinion « (p. 78)
« Comprendse et apprécier certams aspects dos cultanes de

& francophonie = {(p. 102)

D autres unités multidimensionoelles tiennent dgalement
compte, de fagon directe ou indirecte, de la dimension
culturelle dans I'élaboration des ¢léments d'évaluation. Par
exemple, dans Funité istitudée «<La planification d'um voyages,
publide par e ministére de I'Education de la Nouvelle-Foosse,
Jdes objectifs comane «T'étve peendra connaissance de la varidid
de distractions A Parise et «I'¢live reconnaitee Nimportance
culturvlle ot historigue de certains sites« font partic de la
descrption des actnnids $appeomtissage ot dévaluation.

Les objectifs culturels ne foet pas tosgours partse de Factivitd
d"apprentissage et Cest pourquet ils ne devraient pas foukwrs
Otre inclus dans 'édément d'dvaluation. Il est important
toutefois de reconmaltee 'importance de la culture dans un
curriculum de LS et &'inclure dos obyoctits de nature culturclie,
e cas chéant. Le chapitre sur la culture déert de fagon phas
Sétaillée cctte dimension particulire de Fapprentissage en LS

... " » B .-y X
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Chapitre 5

L'un des principaux ¢léments du syllabus de la formation
langagitee gondrale (FLG) a trait aux stradégios dapprentissage.
S1 hes stratdgies oot d6d priscs on compte dans le curriculum de
la LS, clles peuvent &re dirccioment valudes dans le conteste
de Févaluation, Le document « L'évaluation formative «
accorde beavcoup dmportance 3 Févaluation des obpectifs axés
sur Lo stratdgie. En voias goelques exemples

« Ltiliser des stratégies pour faciliter b communication 3
deux, par exemple @ &outer attentivement s questions
et bes népoeses - (p 23)

« Utiliser dos stratdgios qua facilitent Fapperontissage, telles
que : observer los proctdunes de discussion &ablies - (p
42)

« Utiliser des stratégies qui facilitent ka compréhension,
selles que : repéeer les mots désg foouter séloctivement «
(p. &)

DECOM reconnait également Ja nédcessité d'évaluer leos
stratdgies et considire cet élément comme falsant partic de
"analyse diagnostique de chaque ¢lément (voir page §9),
L'enseignement de stratégies d'apprentissage devrait faire
partie de tout curriculum ssultidimensionsel complet de LS. 11
s‘agit dactivitds qui permettent aus ¢loves d'acquérir des
méthodes efficaces pour Fapprentissage de la parole, de
I'dcomte, de b lecture ot de Picriture. So Févaluation doit derv
paralitle 3 Fapprentissage, il faut également gque les objectifs
s sear hos stratGgaes losent partic des Sdments &'évaluaton
Un autre ¢lément essentiel du svllabus FLG du curriculum
multidimensionnel est la réllexion sur som propee
apprestissage. Abin d"&valuer cette daimensson d'une fagon
exhaustive, les doves doivent avolr I'occasion de procdder &
ume rétroaction sur leur apprentissage. Les questionaaines
d'autodvaluation sont le moven idéal pour composer avex e
syllabeas FLG dans le comtexte de Févaluation. En effet, o genre
d'@valuation rétlechie poermet aun doves dévaluer kur propre
rendement en tonction des divers objectifts de Nunité ¢t de
sexprimor sue 'unité dans som onsemble.

L' Etude mentsonne la ndoessind de ce que I'on désigne commse
dant los « wochniques Fasto-Cvaluation « (p. 15), Les autpours
considrent oo genre d'évaluation comme un moyen permettant
d'sugmenter Fimténdt ot la condiance dos Rves, de mdme gue
comme un moyen permettant d'évaluer bes attitudes et de
comprendre bes cultures francophones (Harley, d°Anglejan,
Shapson, 1990), Le docament de I'Ersde déorit done Nauto-
dvaluation, ¥ pumal personned ot le cahler de réflexion commee
des movens efficaces d'Evalucr oot aspoct de Iappeemtissage de
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L LS. Lasswaer (1991) de diee galement, au supet de la valeur de
Fautodvaluation : «La démarche communicative [ expérienticlie
place "apprenant-c au <orvur méme de la démarche
pédagogsque. On parke davantage maintenant de «démarche
d'appeentissages ¢ bes programmes ' Sudes soot difines en
termes «d objectifs Fapprentissages et pon plus simplement en
termes de contenu d'enscignement. L'autodvaluation pewt
done $tre tris tile - (p. 40)

L'auto-¢valuation peut se présenter sous divenes formwes, «f
bien des trousses d'évaluaton et unités multidemenssonnelles
comportent ¢ genee d'outil d'évaluation. Le «questionsaire
d'amto-tvaluation de Félves de DECOM n'est gu'an exemple
Jde oo genre d'outd
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Questionnaire d'auto-évaluation de I'éleve

A commueigad 1ous les messages ef bes iddes que comporne octie actiy i o o J
N ;:.._. mesasanes ou adEes nabe pas pu transmutine”

Quels messages o dies ont (88 hos plus faciles 2 exprimer?

Quels Somaines dois¢ andllorer?

En communégeant cos messages ef idies, - pu ublser un Lngage adaped 3 la stuation précse
(et ﬁ.:..,:.._... Mp pu uhieer fu et poss CoereCiement; al-e ut Hrsd Jos UNPITITSAOETS g o COonvemaemm
PUs M oot ou au liew? LT NN J

Al pu utiliser le vocabulaire ndoessaine afin de participer & octie ativitd?! ould s Jd
S pon, quids mots 06 Eypressiors auras-pe G0 connaltne que e n'a pas rfussl 3 trouver !
S e n'al pas pu rouver Certaimes mofs ¢ CXPaesSions, COmment - o wournéd le problivese (par

" ,ro.:.m.r., el v que _(. utilisd des gesies, des mots ou dew X PORRIONs M ..:.n_s & A Doen essayy de

décrire Fobjet ou l'événeosent, ou ai-ge ssmplement cssayé d'éviter lo s ?)

Asge pu dise oo que e voulais dire cornectoment (sases commettre d'erreurs grammaticales)?
U1 NN JD

S OBIL YOI Qi ..;...J__.r) d CAPIesSHons COITecies que _.s. wtilisds

Sifal utihsd Ge Mauvasers EXPIessions, YOecs Cerians Cxempics Ges ormeurs de Langue que V' ai
[ 4

CLEMIIw™

Ma prononcation de certains meots ou groupes de mots a-t-elle posd des probidmes pour la
communication des messages? ol J oW

S¢ Oul, voRcs certans exem ples des mots ou des groupes de mots que | al trounve ditficihes 3 prononoes

En gindrale, yestime gue mon rendement pour oethe activile (las

st bon U pas mauvals  J acoeptable
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Lasto-tvaluation peul fere seulement de nature générale of exiger des apprenants qu'ils considénent
fes objectits dapprentocage de la LS umaguemont de fagon géndrale ou qu'ils s"arvdeent b une activind
& approntissage blen spéafique. La forme peut done vaner en conséquence, en fonction de Fige de
appeenant aaquel olie 8" adresse. Harley, 3" Anglesan et Shapson {1990) donnent des exomples & oo
gonre dautodvaluation péndrale et foumessent des sugpestsons concernant La fagon dont Fenselgnant
peut concevosr oo genre d'Evaluation powr les jounes appeenants.

PAS DU TOULT LN L ASSEZ BN IRES MEN
| b 4 5 1\ 5 O 7
e parie frangais
e comprends e francais
be lis Je framgals
Jécris W Iramgais

Lussier (1991) doowwe un exemple de tabloau & auto-réflesion portant sur un obgoctil dTapprontissage
spcifigue

Grille d'auto-évaluation
Mon habiletd 3 ssavoir se présonior om frangaise

L. e comprindds los quastions qu’on me pose quant X
coMmnom  ad N Jd

* o adeesse ol vl

* o dge ould NNl

® mves RoOts persormels (L1 v

2 Je peux donner.

smonnom Ould NNl
emonadrssc ot NN D

* mon Age 1d NN d

* mes goOts personnels Oourd o J

3 [ al de la difficultd 3 comprendre
¢ sionme parke un peu vite ourd N Jd
® sinon e comperncls oL NND

4 Jai encoee de La dithicalié &

La rétlenson et ume composante essenticlle de la formation langagitee géedrale, et les activitds
d’évaluation devralent en tenir compie. Une description plus détaillde dos activités ot des objectifs
relids au syvilabus FORMATION LANCAGIERE CENERALE est foumnie au chapitre 4
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Evaluation de la langue

Dans "approche traditionnelle de Venselgnement et de
Févaluation de 1a LS, La langue élait L2 seule dimension
considdnde. Dans e curriculum multidimensionnel, par contre,
la langue nest que 'un des Sments dont un enseignant doit
tenir compe dans le contexte de évaluation. Dans I'évaluation
des obgoctifs de 1a langue, quwe oo soit sous forme dcrite ou orale,
les enscgnants doivent tomir complic des obyoctids spéciligues
e la Lamggoe posar une activid om une unité doonde, ¢t non pas
de l'exactitude de la langue de fagon générale. Dass un module
de perfectionmement professionael intitulé « Evaluation »,
Fauteur souligne la nécessite de la congruence entre les
sibuations 0 évaluation of bes obyoctifs d"appeemtissage. Lussior
(190} mentionne dgalement qu'd une périade d'évaluation
doande, Fenscignant doit foemuler des choix quant i oo qu'il
fastl évaluer. 11 serait on effel trds difficile et frustrant pour
Fersignant ot Fékve d'évaluer toutes les faceties de la langue
dans un sewl ¢f méme low.

Essenticlliement, Je syllabus LANGUE et Févalaation elle-mdme
peuvent se diviser on deux partios essentielles - Faspect
mécamque de b langue (grammaire, vocabulaine et autres) of
hes fonctions de la langue. Cos fonctions ou thchos désigrent oo
que l'on fanf v la langue (p. ex, demander <a route, donner
des consetls, tormuler une opinion, saleer). DECOM, une
trousse d'¢valuation basée sar approche multdimensionnelie
de Vapprentssage de la LS, consacre b premitee partie de son
¢valuation » cos tiches langagidres, comme be démaontre
l'exesple suivant :

SHuation de communication ; Une ¢hive (une ddléguée d'un
camp '(8d) pose des guestions b une autee Sve en ulilisant us
formulaine dinsoription 3 un camp d' &

Tiches langagieres :
s idemtilier
indiquer sa pastacipation 3 un Gvwnoment
- donner des sformations d‘ordre numéniguoe
- ddonner des imformations relatives aus godts, aus
pridinences
(Formulaare A - & francais de base, DECOM)

Chacune de ocs tdches langagitnes ot alors dvalude s moven
dune &chelle de A 3 C en fonction de 1'attcande des objectifs. Les
fonctions langagitres font partie intégrante du svllabus
LANCGUE et sont décrites de fagon plus d#taillde dans le
chupstre sur b langgoe

Les mécanismes de la LS dosvent $ore pris on corsidération dans
la mise au poant d'EGéments d'évaluation officaces de la LS. Dans
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l'apprentissage d'une LS, il faut également préparer des
déments de vocabulaire, des poists de grammaine spécifiques,
de méme que des Eldments phonétiques et purement
linguistigues. «L'évaluation formatives utilise des Edments
Langagiers plus spécfiques dans ses objectifs, Par exemple :

« Comprendre ot ulsliser des Eldments linguistiques tels
quee : bes mots inderrogatifs (qui, quand, o0, <A¢.); des
questions ubslsant Fenversion. « (p. 23)

« Ubiliser un vocabulaiee et des structures appeoprides; faice
I"accord de Vartiche, faire Naccond de Vadjectif, faire
Faccord du verbe. « (p. W)

Dans une approche communicative/expédrientielle de
lenseignement en LS, Cest daboed e message qui impoete,
puis Fexactitude grammaticale. Coci ne veut pas dare qu'il faet
négliger Faspect grammatical. comme certains 'ont Laissé
entendre; ol faul ploidt que la grammaice ne devienne pas la
sraison d'#ree du curriculum de la LS. Tous les ¢léments
d'évaluation 3 ka fois valides ¢t liadbles remdent compte de
Fimportance d'ascquédrie la maitrise et la précsion de la langue,
mads I'éément essentied reste la communication du message.

l Les miéthodes d'évaluation soed aussl variéoes yue les contestes

dans lesguels a licw Févaluation, Les auteurs du syllabus de
I'Erwde sar Févaluation ont formulé plasieurs suggestions quant
aux fagons d'évaluer la LS, que les questions solent de natune
fermée 0w ouverte, Dans les tests de questions fermées, s
mentionnent des formes d'évaluation comme les choix
multiples, les réponses ol ou faxx ot Jes correspondances, of ils
précisent que, bien qu'il s"agisse de formes d'évaluation
traditionnelles, on peut les utiliser dans un contexte
expérienticl. Les exemples qui suivent montrent comment cecl
sl posaibie

Quelques exemples de tests de nature fermée
basé sur I'unité expérientielle.

Choix multiples

Los sommats de la Francophonic séunissent:

a) des professeurs de frangals
B) los chefs dEtat de ' Angleterre et de b France

¢) des pays avant en commun Fesage du francais

spite 3 fo LIS m.w
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Choix multiples (suite)
Les gagnants du concours “Le peu de b Francophonie™ seront notlids

a) au printemps 2012 b) au début de Fannde scolaine ¢) pendant les vacanoes o '¢aé
Vrai ou Faux
Selon les righes du concours “Le jeu de la Francophonie®,
1) La date limite d"inscription ot be 4) l'inscription au concours doit dere

15 mai 2000 accompagnde o 'un chique de 10§
2) chaque dasse ne peut soumsettne 5) Je jew dont parter sur divers aspects

quen jew T de la Francophonie —
3) toess e toutes bes dives de 'cole

sOnt e itds B vinsorise
Les correspondances

A B
a) francophone a) seul
b} publicisé b) permission
€) atorsabon ¢) s‘exprime en frangais
d) individucllement d) aviwr
¢) motifier ¢) activisd visamt 3 faire comnailtne

un service ou un produit

Test de compréhension écrite

1. Lis Vasticke sulvant de L Prosse, puis éponds aux guestions,

Montréalails salsi avec de Ila cocaine A Toronto
Prosso Caradenne Yvos Grogx, 38 ana & oM hcusd

¢ avor \enié dmporter Begaloment au
TORONTO Carads 20 la cocaing dune valewr do
3.8 miors $
8 Un byouter do Montréal o #b armide La dovaner Duncan Smeh a tat
& [ abropon Pearson de Toronio, SO QU I rOgUe & 60 Youvde
vendredi, svec 16 Wlogrammes de GrACH & un examan Bux AyOns X des
COCHNG asiemuids Sira bk Cavidia do Soux planches
doux planches A vode Garous revonat Jun voyage 4 Rio de
Jeero
Le ttre
Le ttre indigue des informations concenmant
4) un voyage b) un party de cocalre ¢) usw arrestation d Toronso
Les détails
1. Lo swen de I accusds a) Pearson b) Smith ¢) Giromax
Son domiale: 2) Toroewo b) Montedal  ¢) Rio de Janeiro
Son emplos 2) dovaewer b)) pelote ¢) bjoutier
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Les deétails (suite)

2. O a4+l caché la cocane?
2) A ladropost b) dans des rayons X ) dars des planches & volle

3 Pourquoi avait-il de la cocaime avec lui?
3) POBr son usage personmed b) posar Laiee um vovage 3 Rio de fanciro
<} pour distribution siygale

4. Yol venait la cocaine? probabdement.
a) de Toeonto b) de Montréal <) du Brésil

S Quand 2000 & arr®é ke suspect?

6 Qula dé&couvert la cocalne?

-~

Combien dargent L cocaine allait<cile rapporter?

8. Comment la cocaine a-t-olle & divouverte?

Le syllabus " dvaluatson de F'liude Sécrit dgaloment los Sormes
de questions de pature ouverse qui peuvent &re utilisées dans
une approche multidimensicanmelle. Dans la discassion de ¢
gonre de bests, bes auteurs mentionoent - « Bien que oos formes
de questions soient avantageuses du point de vue de
Fauthenticitd - bosat un dvemtadl de guestions qui s¢ prisentent
de fagon naturelie dars be discours gquotidien et permettent
d'oblenir une guantité d'indormations illmitées, la cormection
exige beaucoup plus de temps ot de travail de la part de
Fenseignant ou de tout autre administrateur de tests.
Néanmoins, ces questions jouent un rdle essentiel dans
Févaluation de la production of des aspects exprientiods de
Fapprentissage de la Lingwes (p. §). Les auteurs fosmissent des
exemples de comtentes possibles pour I'évaluation, comme 1a
rédaction de compositions, de textes d'opinion ou de séponses
3 des questions de jugement, dos dialogues oraux, des
narrations, des descriptsons, des pux de rddes alnss gue des
activités consistant 3 remplir des blancs dans un teate. Tant
DECOM que « Uévaluation formative « offrent des déments
d'évaluwation de ce gerae ot englobent Jes nombreus exemples
susmentionnés, de mdme que plusicurs autres. L'élément
suivant de DECOM illastre une technique de questions de
forme cuverte que des autcurs appelient «dessins pour pasiers.
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Dessins pour parler - 6' Frangais de base
Théme: Loisirs

Matéried de lenscignam

Situation de communication: Tiches Langagidres

DNrire dos persormes, des obpets, 1. Sdcrire des objets, dos personnes
dos Beux, e raconier une sulbe 2. A&crire diverses activiids

¢  wnements 3. racontor usee sdeie ' EvEnements

Enoncés prévus
1 s partent e 'école on autobus,
2. lls tont Gu camping
3 1S foet du came
b lls ont i de faire du canot

-

s pedparent un ropas,
s chantert autsour du few de camp
s dormoent sones L tonde

<
7

-

Feullie de Néleve

Chapitre 5: Uevaluation et le curriculum multidimensionned B 87




La trowsse DECOM utilise en effet sept techniques dans son
approche de I'évaluation orale @ lormules, questsonnaires,
discussions, jeux de nddes, narratioms, soenmannes et remplissage
de Blancs dans un texte. La trousse de « L'évaluation
formative » présenie dgalomont une grande diversitd de formaes
ouvertes pour "évaluation des quatre compétences
Tnguistigeees, Los activinds de rédaction suggtrent des contestes
comme des Jettres, des articles, des annonoes, des momas, des
artichkes de magazine o dos dépliants touristiques, tandes gue
s dments d'évaluation orale suggdrent dos formees Commw
bes exnpuosds oraux, bes messages dldphoniques, bes peux de rdles,
ks programmes de radio of WEKYision ales que d'aubees sortes
de textes lus oralement, Voici un exemple d'¢léments
&' EGvaluation ouvene pour la compréhersion écrite

Ecrire une lettre d’opinion

Résultats dapprentissage visés Démarches
d'évaluation
Communication  Commuriquer par et aves lintention de
faire connaltre som poant de vee 8 Cette thche o
production éorite fain
—bﬂh.o Ubiliser 2 I'6ont Je vocabalaise of ks structures suite 2 la tiche em
de phrases approprids com prthension &crite
Utiliser des mots $agencement (2. Elle se etalise 2
Utileser Jos boms Sermps des verbes : .!rr. e S grile
d'accompagnement.
Rogrouper kes informations on paragraphes
8 On évalue la
Culture Respecter kes conventions d'ume kettre production &crite on
Jopinion regand des poveaus de
Qualiné décrts dans
gzﬂs Utilsar des stravdgies gui facilitent la Féchelle de ba grille
comamunication telles gue: d'appricietion Les
B prendre ke risque de onéder un moessage COMMENANS qu’on
origimal &erit devraiont refléser
s aspexts mis on
Utiliser des stravégies qui Faciltens evidonce on dlasse.
I"apprentissage dellos gur
§ Le retour réthenil
§ emplover des ouvra o rilverce
oy T RS N permet 3 N'dive de
§ observer les procidunes nddactionnelles déterminer ses points
forts o un aspaxt A
Taches proposée \rmaane
Individuellement, fes $loves dcrivent une lettre d'opinion au
rfdacteur du journal de 'école afin de faise connaitre lours opinsons
SUF Un sujet contronersd of de proposer une solation au probleme

58 B Chapitre 5: Uevaluation ¢ le curriculom multidimensionnel




Parmi Jbes autres formes do tests dont il est question dans le
document de I'Erwde. on peut mentionnes bes sests «chozes, qui
sont déorits comme un stype intégratif généralement utiliseé
pour mesurer les compétences Lisgagieres globales« (Harley
et al, 1990, p. 10). Ce genre particulier de test porte
principalement sur une dimension de la langue, soit la
connassance linguistague, ¢ exige dos Hives qu'ils semplissent
les blancs aved Ie mot appropeié. Parmu les vanantes du tost
sclozes, on peut mentionser un genee de test dans lequel
sewlement des parties du mot sont supprimdes, de méme que b
dicsde «clores, qui exige des appeenants qu'ils remplissent les
blancs en dcoutant un Sexte ha oralement.

La techmigeee utilisde pour 'évaluation n'est quun des aspoects
du » comment « de 'évaluation. Les spprenants of Femseignant
ont dgalemsent besoin d"un ssécanisme pour se rendre compae
des résultats d'un d@ément ' dvaluation donnd. DECOM utilise
le schéma suivant comme base pour tous ses ¢léments
d evaluation :

Feville d'¢valuation
Fobva Dan

I. La communication du message

A = Message commurniguéd o fagon etficace of appropnde.

Be Message commumiqué mais 'efficacied ct/ou la
justiosse dodvent (e amalonies

C » Mewsage pos communigqudt efficacommt.

Taches langagieres: A B C
1, N 4 4
2 J J Pl
A 4 J J
‘ 4 J 4
S J o J

. Analyse dagnostique

Articulation: prononciation; infosaton it

Factlitd: vocabulaire (Pedcnion of vanditl stratigies
COMIMaicatives

Grammalee: podcndon grammaticale; cobdsion da discours

1L Evaluation globale
(Voir description des Niveaun ) Ad Ba CU
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La trousse do « L'évaluatson formative « utilise diverses grilhes et divers tableaus pour évaluer ba
grande diversité d'déments d'¢valuation gui entrent dans o groupe partioulice. Parmi oos schémas
dévaluation, on pout mentionner s grilles d'observation, les fewilles de commentasnes anecdobigques,
s stes de vindication, Ses questionnaires d'auto-Cvaluaton, les grilles d évabuation et bes foemubes
d&valuation par bes pairs. L'exesnple seivant illusine une saéthode pomssettant 3'évaluer un Sémont
d‘évaluation de la compréhension é&crite

(pour l'enseignant)

Activité: lecture de menus

Norrns e

La compréhension est:

J Excellente Le groupe 2 sdusl 3 sugpioer de 7 3 8 plats convenabies aro groupe sebon B mise on stuation

Le groupe 2 réusst 3 releser Se 7 3 S rmsoms pour jastifier lor e chotx des plans
Le groupe a rduss b nevormmander S metlvar restaucant O Viet Hoog)
Le groupe 3 donnd une Talsom acoeplable pour b secommuandation

o Acceptable Lo grospe 2 séusd & vogpdrer @ 4 3 6 plats convenabies au groupe sebon La mise on situation
Le groupe 3 mduss 3 redever de 4 2 6 taisoms pour pastibier be chots des plot~
Le groupe a copendant ndwt & recommander ke med Deur restassant (ke Viet Horg)

< Isatisfaisante Lo grovpe a séusad b sugadres de 04 3 plats cormvenablios au groupe selon b mise on situation
Le groups a sdusse 3 redeover de 03 3 ralsons pour stitier be o des pPlats.
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tout comme Vawto-tvaluation, les dvaloations colloctives et par Jes pairs peuvert i prisenter un onatil

while pour donner une vor ghobale dos peogres des apprenants dams Vappeentissage de la LS Harley
& Anglopan ¢t Shapson (1990) menbonnent L vaikcus potenticlie de b pévision o do L correction par ks
owirs. Bien dos ganitds multidinmsensionnelies prdconesent I'évaluation par s s de fa0on continue
Par exemple, une unitd vt b < os maddiase, pedpante en Nouve -Foomse, 4 recours 3 Févaluation de

seouenr. ane tochnigue aul Sevrant fare partie sndderanic e 1oule EValuMKm L« bak
4 } { ) * !

Succes au débat

Jamais

1L e oo 2

prepar sbon

' J

5J

b N PO

2J

ancas

Shae 4 J
A 3 wondove des powrts
1S POwE 0 S 14 N - u - | 44 w -
A 1ttt 1 13 NL WL PR mL
cormprn
5.0C 2 s STt &
. 14 24 34 4 5

CHTe M O

_jamais 3 loccasion

1. On s'out been prdpont 1 J 20 30 42 54
v. N ar.d,ﬁ owre

o Ty ol - Ih N L .w lb b L w L
AN _“ln‘u.n,M.. e ot

TROndy s Doy v _ J N J :W J & J m L

AT groupe

—

4 On a2 pone e

QUATHIOOR DErInaoies 3 14 N e 3a 44 5 4

MY D -.al B
5 Nooe sormeTaee 2 b _

13 24 34 14 S5J

S
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La trousse de «L'évalwation formatives tent également compee de ka valeur de Févaluation par les
Pairs, car on y fournit une <grille d'appedciation par un pairs comme celle< pour Févaluation de la
production orale ;

Grille ¢° par un pair
Féleve)

Activité: exposé ol
Nowns Do

Chn 1"Has o Mot Nee
L3 commuanication
Le wget de Tonposd ent ol V .V V
L widnes ) Ses iniormmations sont baen commenunbaqaios. . V V V
Liengond ot Jonnt en frangas V \ v V
Les stratégies

Les aades aodioy ivascthes sont de qualing

N
ON®)
O

Lo ¢lrves parkent poor deoe entendon,

Jal appeis

o aime

Jo suggere

Ta signature:
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Chagpitre

Afin d'obtemir une évaluation pricise et représentative des
peogris d'un appecnant donné dans une salle de dasse de LS, 1l
peut Otre wtile de choisir et de compiler des €léments
d"évaluation d'une fagon concrite. Les portfolios peuvent
constiteer un outil teds utile pour 'évaluation globale d'une
unité multidimenssonnelle, Le fait de suivee Jes progres a
travers toute 'unité en se fondant sur divers ¢léments
d'ovalaation permet d'obtenir une vue densemble pricise de
lapprentssage qui & cu beu. Les portfolios peuvent combiner
s évaluations de diverses dimensions de apprentissage de La
LS. « La <l¢ de Félaboration d'un poetfolo utile st de¢ choisir
des évabuations offrant un &chantillonnage vaste et reprdsemtatif
du rendement sur une période donnde « (Rehoeick ot Dicks,
1995)

Los portfolion semblent particulidremnent appropriés dans ke
contexte d'un currculum multidimensionnel, car ils peuvent
fere utiisds pour documenter bes diverses composanies d'un bel
programme, Ces compaosantes englobent non seulement
diverses compdtences langagieres (production orale,
composition écrite...) mais également une diversité de
contextes d'utilisation de la langue, Comme le syllabus
communicatit / expérientic! Insiste sur I'importance de la linguoe
on situation réelle, i on oot de mene du poetiolio Evaluatit qui
I'accompagne

La technigue du portfolio insiste Sgalement sur imsportance
d'une réflexion utide sur Fapprenbssage. En effet, L néthexion
oo un autre Eldmwent ¢ des lignes directrices de I'Etale pour
élaboration d'un curriculum, Une vénitable approche
multidimensionnelle devrait etfectivement permettre la
eéflexion sur Napprentssage. Les portiolios prévosnt donc use
comsultation dleve-enseignant dams laquelle los Héves somt
invinds X rdagir 3 leur propee appeontissage. une pratique qul
oo encouragte par les conoepteurns de TElde

-
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L Lossque vous aurcs atteint <o poant, vous aunrcz lu non
seulement le chapitre sur Févaluation mals égalemont bes
chapitees relatifs aux quatee syllabus de 'Erude. Vous
dovriez par conséguent Mre on mesune de necoemaltre les
objectits suivants, fesquels sont tirds des ¢iéments
d'Evaluation eumdmes, of dmdigquer 'ils sonmt solaés 3 L
communication, & la Langwe, d la formation langagitre
géndrale ou d la culture

« Reconnaitee le lesigue d'un sommsaine »;

« Utiliser La foome négative (o mw suis pas) «;

Utihser des stratégies de communication telles que
Avoir wn yodame de Vo appeopeed -

« Compecadre kes infoemations relatives & un asamal «;

Communiquer par &crit avec Vintention de faire
Connatre son poit de vue «;

Respodtor los comventions dune letiee d opinion «;

« Sexprimer e un vodabulaire pedtis poar d&erine un
objet =;

« Réthichir sur son apprentissage «,

« Se rendee compte qu'il ¥ & une grande diversité
d'options vis-3-vis les carmitres

En utilisant lo schéma DECOM 3 1a page 59, pedpancs wne
activité de jeu de rdles en fonction d'un champ
deapdrionoe partiouhier (P ex, voyages ef exounssons)

En vous inspurant de Fauto<dvaluation aux pages 81 ot K2,
prépancz des adaptations qui sosent plus convenables 3 un
jeune appeenant [par exemple, 2o 0w 3¢ annéy)

Cholsissez un ¢lement d'évaluation » partir d'une unité
multidisnenssonnclle pedexistante et ulihiser les questions
suivantes du module de perfectionnement protessionne!
sur Fovabuatum pour analyser som effscacnd

1. Congruence aved bes objectits dapprentissage Cvaluds

La situation d'évaluation reflte-telle boen Fobwectif
dapprentissage’

L' acoent st mis sur b commuanication?

Les ¢léments d apprentissage sont-ils déhinis par
rappoct sux maessdgos 3 produise ou b comprendse?

‘e

. Congruence aver la sdthodokongse du communicatis/
exprionticd
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Urw mise o0 sétuation plassible?

LUew tiche approprsée  Fapprenant«?
Une tochnique d'évaluation approprice?
Un type d'item appeoprst?

3. Ioadgradnd de Tévabuation
L'ne mise en sstuation?
LU'ne thche d ndaliser?
Une consigne?
Un bareme de cormectionTUn seudl B¢ réussite?
(Lussicr, 199%0)

S¥ v a des domaines qui ne sont pas pris en conssddération,
d&termines des fagons de modidier Félément en fonction
des oritéres donnds

flude de cas -

Mme LeBlanc est en train de préparer une unité
multidimensionaciliec mettant "accent sur des activitds
récrdatives. Les activitds dapprentissage prdvaes compaoriont
dos Cments comme

@ des groupes de discussion 00 Jes Glves disoutent Je pour
et lo contre de cortaings actinvitds;

& dos pux de rdles exigeant que bes Sves wHcphonent 3
un centre de loisirs afim de " informer sur a possibibing
e Sinsorine d cenames activiles;

@ L recherche de contres de cultuee physigque pour
» enformer as sapet doe Sétails condormant les
installatsore:

& une ou des affiches présentant les diverses facettes de
RUrs VLGS e holsirs préféntes;

@ VN PRV AVEC LN POFSONDG ayant umn pavsae-bem ps
midressant

L'erswignante avait songd d domner un test 3 la fin de Funit
ain de s"assurer que bes lives ont acquils e vocabulaine et hes
structures relides d cetie unité particulivre, de méme gu'en
Incorporant une question 3 dveloppement permettant aux
doves de décnre leur seconde activitd de lotsirs prdténde (-2
d., une autee activite gue oclie figurant sur b ou ks affiches)
Vous &tes un collegue de Mme LeBlane et on vous demande
d'examines son plan en vue de lui dosmer dos consals. Tout en
pageant les actovntds dapprentissage excellenbes, vous ne crovez
pas gque 'évaluation corresponde d Napprentisage. Suggéres
dos moyens d assilioner F'évaluation de cotte e,

-
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n—-mga m Qu'est-oe gue la commurication et en quod comniste Futilisation

dure approche commumicative dans 'enseignement d" une

Pnnvv-vg-.-a langue soconde? Les avteurs de TE e avaiont 'impression que

le terme scommumicatives ¢lait surabilisd ¢t s voulasent

853::-0””-‘“\ marttee au point use approche qui serait
Qx—v&-&ﬂ-.-n.ﬂ—_ﬂ expérientiellc,

non analytigue,

participative

lls l'ont par conséquent mommide Fapproche communicative/
expérientielle (C/E), reflétant ainsi le désir d'offrir aux
apprenants une chance de participer 3 des situations de
Communication authentigues

Bien guiasser nouveaw dars e domaine de Fdducation o 'usw
Langgoe secomde, le comoept de Tapprentissage expénentiel a fan
partie intégrante de I'éducation en géndral pendant des
décennies. Rogers (1969), un de ses promoteurs les plus
dserminds, Sdonit ovtte msdthode de la fagoe savante

Latsses-mod définir plas précisément [ déments gul endren!
dams ce genre & opprentissage sigwificety’ ow expvraenticd, N s'agat
o un engageraent personndd de ualilé « Ie personne loul emliore
CRLERC sos sentiwents of sox focuitds cognitions dans Vactivité
d apprentissage. Il s'aget o wne activitd autoddterminde. Méme
lorsgue impadiiion o M stivadation et de lextdrieur, Ie sems
de ls ddconverte, de leflort, de ba réflexaom ot de la comprfaomsaon
vwnt de Dimtérienr. Lapprenant s¢ [nisse fotalementd dsywegaery
par ) CVTNORCYE, ¢F ceca imflue sur somn comporiemnl, sur s
attidudes ¢t pext-@ire méme sur @ personnglidé. Bt ¢'esd
Fegprenest lui-slee qui offectae évalustion, car d sait si
Fapprentissage répond & ses Besovmy, » '@ Tur persset d'alteimdre
s oDt oo s il dclaier bes owes obscurnes de son (gmoraser, Lo
focus de 'évalwalion, PONFIIONS " HONS dire, s¢ relrowive
définitivement che: UVapprenanl. Sow essence o5l [e sems.
Lorsgu’'um tel appromiiesage a lieu, I'éliment de sens poxr
Fapprenant fait partie itégrante de onsemble de expérionce
"5

Cette description offre un profil Hidéle, bien qu'incomplet, des
activitds d'apprentissage qui comportent un ensesgnement
commumnicabd [ expérenbel,

I Faut dgalemont Faire attention de ne pas mfler bes activitds de
C/E aver celles qui sont proposées par les promoteurs de
Fapprontissage expérionticl. Dans L classe de lasgoe seconde,
Fenseignant cherche 3 erder un eswvironnement oa la Lingue
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svonde niest pas swulement un moven de communication,
mals une condition préalable 3 apprentissage. Dans un el
milicw, toutes Jes activitds d apprentissage doivent dee
structurées autour de tdches de communication. Toute
importance est accordée aux expériences communicatives
Pt quaux expérionces plus gindralos.

Dans le comtexte de Vapprentissage C/E, Vindividu et perqu
cComme un systéme ouvert en interaction constante aves
Fenvircemement. Cette interaction constante entre Findividu ot
Fenvircemement méne & Fexpérience. Mais onsaguee interaction
porte sur la langue. cect méne ¢galement 3 une expérience
commusscative qui permet Naoquisition de oette dermidee. Dy
plus, dtant donnd que Findividu participe 3 des interactions qui
ne sont ni prévisibles ni prédétermindes, Il s'engage
automatiguement dans un processus de solutson de probrimes
oréatil.

L'environmement est le contexte ou le miliew dans lequel
Vindividu se trouse. St cet environnement mene 3 une
expérience communicative, <est parce gu'il offre 3 Vindividu La
chance d'¢tre en contact direct ou Indirect aves d autres
mddividus dans diverses siluabons commumicatives. Ainsi, un
environnement qui offre un comtact aves diverses personnes
dans difiéremtes sstuations de communication ost cssenticl 2
Facguasition do ka langoe.

Toentes los dnleractions que devrail normalement expérimenter
Findividu dars son enviromnement sont solides soit 2 b survie
personnelle (expériences primaines ou animales) ou 3 La vie en
SOCHOE (enpiriences soctales). Chague Interactson falsant apped
A la langue offre des possibilités d'enrichissement de
Fexpénence ginérale ot communicative de Uindnvidu.

Lexpérience comprend trods composantes @ 1a oommeissance, les
compvrtemonts et los attitudes. La commasstnce ost relide 3 un
certain nombre de sphires comme la connaissance de sol, la
connaissance e son environnement «f la comnaissance de la
fagon d'interagir avec 'environnement. La conmaissance que
Von acguient dans le cadre d'une expérience communscative
peut, par exemple, avoir tran 3 & fagon dont on doRt accueillie
wun étranger (C-dd. guelies formules linguistigues wtibiser?)
Une foas acquise, cotte connaissance influe sur la fagon de
s'exprimner dans des situations semblables dans Favonir,
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Les compurtewents, pour keur part, ont trait aux habitudes
dacceptation ou de refus des rigles dans une soOc¢ donnde
Une personne posirrast, sur le plan de la langue, manifestor
Facceptation ow Je refus d'une regle (par exemple un
participant en coltre lors d'une conbirence pourrait sojeter les
regles de comportement approprides of interrompre un
condérencier principal qui adresse la parole 3 "assemblée
prisente)

Los artitudes oot un impact considérable sur e com portement.
Une personne affiche une certaine attitude » V'égard des
Gvinements de «a vie, altitude qui se refitte par la suite dans
ses diverses habitudes de comportement. Cette athitude s
retiite Cgalement dans Yespression verbale gqui accompagne o
comportement (p. ox. choix de mots, ton de voix),

Uindividu, en taet Quae systiéme ouvert on inleradcton aved som
environnement, st maintenant Fappeomant gui interagit aves
bes diverses composantes daes ke milicu de b salle de classe. Le
contact entre appreniant of ¢et enviromnement entraine de
nouvelles expénences qul. d keur tour, ennchissent 'expérence
géndrake of communicative de 'apprenant

Le sioots de oc gonre d'activitd dépend d'un cenam nombre de
«.?ﬁd.lt:r .

La compréhensson,
La peroduction,

La mégociation

Compréhension

La compréhersion oot Fensemble du prooessus qui entre dars
'évaluation de Mapport verbal ¢t &orit de 'enviromnement,
lequel peut prendre Ta forme d'opinions, de laits, do
raisonnoments, de demandes ou autres, Quel gue soit le can, &
participant examine oot apport on fonction de ses besoins of de
s ddsirs Gu momemt

Eramt donewt que Vindividu esplre extraire des informations
utiles d'un message oral ou dorvt donnd, 1l se servira de son
Destin ou de son disir comme instrument de mesane pour
deerminer st un message donnd lai sera ou non de quelgue
utilieé. Si oul, Nindividu cherchera également A trouver des
informations ssceptibles de comtribuer 3 B satisfactson de son
besoin o de son désir, Ce processus complexe fait appel 3 un
grand nombee de compdtenoes qui poavent se développer gricy
3 'oxposition dingée 3 divers messages qui s prdsentent de
Tagom orake ou &onite,

:

Chapitre 6: Uapproche communicative/experientiolie B 99



Production

La production de messages de fagon orale ¢ &cnite est e
résultat des tentatives d'un individe pour agir sur un
conmronnement Sonné sans, du moins dans Vimenddat, que o0
dermaer pulsse inflser sur lul, Uewe peune fille qui veut participer
3 un &change avec des dtves d'une autre &cole peut préparer
un enregistrement o0 olle s préserte cdie-emdme. Frast donnd
quielie et Intéressde 3 trouver un partenalre compatible, oiie se
décrit de fagon b attirer Fattention de quelqu’un avant bes
mémes Intérits ¢t une personnaind semblable

Los caractérstiques distinctivies de La relation entre la pessonne
1 son environnement sont

¢ le producteur du message conserve exclusivernent ke pouvorr
dus dssoours, ¢ oo, pendant tout le processus de production
du ovessagy;

¢ le producteur du message essaie I agir sur lemanonnement
Min de satisfalee un bososn ou un désir;

¢ le producteur du message essaie de prévosr ¢t d'onenter
réaction vrasemblable du sécepteur afin d'attcindre ses

-&"ﬂ:no“

o le ricepicur du message oot incapable Eentror dans le
Processus pasce gue oo demier est inaccessible ou que son
intervention n'est tost simplement pas prévue (p. ox. uswe
personne qui Soourte ume vous dans un systome de
SONOCISMION ).

Négociation

La mégocaation et ke produit d"une intoraction verbale entre
Fapprenant ¢ son environnement, of olie comperond toujours,
de fagon compiéimentaire, fes processus de compedhension o de
production. Prahbbe (19687) définit b négociation comme « une
séguence d'dchunges reliant un poist 3 un autre d'une ligne
donnde de pensde qui peut $re rapasiée 3 chacune des dapes de
sa manifestation « (p. 23). Un tel rajusioment peut survenir en
présence d'un fait, d'une opinion, d"en arguesent, Sun apped 3
I'action ou autre. La négoaation devient ndoessaare lorsque les
deux participunts ne sont pas sur b ssdme longueur Sonde of
que bes conditwores guil suivent s"applagoent

* les partiopants somt en prdsence Fun de autne;
o unw inflwence mutvelle ost Fapde possible;
® a0 mowres un des participants maaintiont ue poest de voe Snompont

® au moins un dos particpants espne exeroey une ndluence ou
accepte d"&re Inthoencd;
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L'un ou Fautee des participants peut mettne [in au processus de
negocation

Pour gue los processus de compedhension, de production ¢t de
négocation alent 'impact escompté sur Vacquisition de la
langue dans une salle de classe, U faut certaines condibons
» Les théoriciens et les praticiens soet J'accoed que le cadre
naturel dans leguel 1a langue seconde est utibisde offre los
maelleures conditions possibles d'apprentssage de fa langue
seconde, « (Stern, non publsd) Ainsi, ka classe de langue
seconde dodt servir de reflet aussi Hiddle que possible du milicu
naturel

Selon Sterm (non publid), les caractéristiques crtigues de la
commumcation dans "apprentissage d'une langue naturelle
o :

® le contact avec une diversitd de locuteuns de b langue cible,

e Facots 3 divers cadres et 3 diverses situations dans b Langue
b,

* la possibaliaé de Natilisation de b Languee de fagon authentigue
en insistant sur be sevs phutdt que sar e code,

¢ L possabalind 'un engagement persoemel of un certan dognd
d'engagement.

Inatile de dire qu'il est difficile de reproduire ces
caractéristiques dans la salle de classe, Néanmoins, 1l est
possable, grice & cortasnes activitds, de pormsetine un Certain
deged d'adaptation. Chague activité devrait comporter des
caracténstiques assocses 3 Napprentissage expérientiel
chacume devrait présemter une certaine qualité d'engagemnet
personnel, devrait Mre avtodéterminde, devrait Mtre imtense,
devrait dtre évadude par Napprenant o devran mettre I'accemt
sur e sens. (Rogers, [9%9)

Maintenant que nous avons considénd Findividu,

Dans -. ; * g! : Fenvironnemsent et Finleraction entre bes deux du post de vue

3 de Vapprentissage linguistigue dans la salle de classe, 1]
et non convient d'examiner bes aspocts analytiques ¢t non analytigues
o Vappeentissage commumicatif / expérientivl. L'erseignement
communicati! fexpénentied exige un peocessus d'enseignement /
apprentissage gui oectionne & deux niveaus distingts, Laissam
ainss place 3 l'ensesgnement ot 3 Vapprentissage de fagon

analvtique et non analy tiguee.
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Les #léments présentés jusquh maintenant portaient
principalemoent sur bes aspects non analytiques du provessus. La
salle de classe ¢lait déonite comme un licu od Vapprenant
pouvait enrichir ses expériences antérieures grice 3 une
interaction avec lenvironnement. Cette partic du processas
offre 3 Vappeenant la chance de partioper 3 diverses activitds
commumicatives qua impiguent une exposition non analytique
A la langue cible et, par le fait méme, enrichissent son
CVPNIIETOE COm MmN ative,

A un sutre niveaw, toulefois, Fenscigmement communicatif /
eapdrienticd peut dre considénd comme analytigue on o guil
encourage les apprenants 3 reconnaitee expdrience qui
accompagee la situation d"apprentissage, de méme que la
mouvelle connaissance, les nouveaus comportements et les
pouvelles attitudes quiess acquidrent grioe 3 l'interaction ave
Venvironnement

En partie, los dimensions analytiques du processus visent 3
comperser bes caractéristiques critiques do cadre natured guis ne
peuvent fre trasaposdes dans a salle de classe. Par exemple,
dams Funid « nitation au voyage = (Duplantie et al, 1980),
Fapprenant apprend d planifier des caperiences de voyage en
cormultant des diphasts dagonces de voyage sur Montndal of
en &ooutant divers enregistroments authentiques (une émission
de radso Gécrivant certaines dos activisds possibles & Montréal
et cortains messages enregistrés). Dans le monde réel,
lapprenant pourralt acquérir des techniques relatives au
vovage ¢t La capacité de consulior dos documents sous forme
orale 1 écrite en planifiant des expériences de vovage
multiples; dases |a salle de classe, los contraintes d'espace et de
temps ne permeltent pas o genre d'expériences, et ¢esl
pourquol oo que appeenant doit savoir 4 st du processus
de planitication ¢t la nature des textes authentiques est
CDpective powr fal

En risumd, Fenseignement communicatif /expérienticl aide 3
onvichir Fexpérience géndrale ot communicative de I'appeenant
au mnoven d'un processus 3 trols volets

1. Lapprenant jouit de L possibalind de GEtenmines certam
aspects de L connaissande, des comportements of des
attitedes rediés 3 un domaine d'expénience donnd ()
sagit Sune phase analytique Gui 2 brail » une expérience
ankrewrel;

"

Lapgrenast jouit de la possebilind de vivre de nouvelles
expérences qui impliquent la communicatson (il 5" agn
d'une phase non analytiquek,
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3. Lapprenant pouit de la possibilité de déterminer la
nouvelie connaissamoe qu'il vient tout juste aogeadnir o
de décrnire comment <ecl pourra modifier ses
comporntements ot sos attitudes futuses Gl s"agit d une
seconde phase analytigu)

Les g Notre but ultime ¢tant la mise au point d'une expérience
communicative chez appremant de langue seconde, nous

S fimmsors potre objectf globul de R fagon saivanse :

1. Objectif global

Lapprenant participera, dans sa langue seconde, 3 des
experences commuracatives néelies qui sont adapiées b son dge
el qui respectent som développement intellectuel, social et
atfectif

N v & deun obpectils pimdraus, 'un de mature communicative et
I"autre de nature expérienticlic.

2. Objectif communicatif genéral

Lapprenant agira comme nécepleur, négociateur ¢f producteur
de messapes dams diverses situations de communication

L1 Compechemsion
L'apprenant wtilisera, dans son rdde de récepteur de
messapes, divers types de teates de natuee orale ou &crite
alin S satislaine sos Besoimns of sos intentons

1.2 Négociation
Lapprenant participera, dans son rdle de sdgociateur dw
sens, d des changes qui e forceront 3 juster ses besoins o
SO% ANCIVLONS 3 Coun dos autnes.

2.3 Production
L'apprenant préparera, dans son rdle de producteur de
Messdzes, o Ienles oraux ou Gorits en fovant complo des
paramétees de divenses situations de communication, de
méme que Je ses intentiors personned les

3. Objectif expérientiel général

Lappronat enrichara son expérience personnelle grdce & une
micraction répetde aves Fenvicommement.

3.1 Connakssance
Lapprenant acquerra une nosvelle conmasssance portant
sur divers champs & expérience
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5.2 Compaortements

Lapprenamt rédvaluera, 3 [a lumitre de la connalssance
nouvellement acquise, son comportement habitoel par
rapport 3 divers champs d'expérionce

13 Attitudes
L'appremant ridvaluera, 3 B lumidre de la connasssance
nouvellemvent aoquise, ses attitudes par rapport & divers
champs &expérionce

L'enscigmement expdrientie] communicatif se distingue de
Fenscigmement traditionndd de b angue. car ol met I'acoent sur
les processus d'appremtissage plutdt que sur le contenu
linguistique, Les obgectifs interm&diaines, qui corrmpondent
aun activitds pédagogiquees, sont présenids on deux volets ; e
premicr porte sur la dimension communicative, soit la
compethension, la négoaation ¢ La production; le second porte
sur la dimension expérienticlle, soit la connaissance, les
compoctements et les attstudes.

Objectifs intermédiaires de compréhension

¢ L'appeenant devra déterminer la nature de divers bextes
Oraux o Sorils

¢ Lapprovunt devra détormaner La foection de divers
feates oraux ou &crits

¢ Lapprenant devra Gétermines bes thimes traibés dans
divers bextes orasix ou ity

® Lapprenamt devra déterminer hes objectifs de divers
teates Oraus ou Eorits

@ Lapprenant devra prédise e comtenm des oraus ou dorits
A L lumadre d' infoemations contestuciies,

@ Lapprenant deved trouver Certaines indonmatons
spicifiguoes dans divers teates oraus ou dorits

@ L'agpprenant dovra diserminer sa les auteuss de divers
Beates Oraun Ou Gonts ont respocté bes paraattres de
différentos sstuations de commmunication

@ L'appeenant devra ddermimer, dans divers oraus ou
derits, Vinformation qui et utile en lonction de ses
besoins porsonnels

¢ Lappecrant devra évaluer Futiling des informatoes
tromivdes dans divers Sexies oraux ou &Onts pour
sabrsfaire ses propres bosaoins.
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Objectifs intermédiaires de négociation

® L'apprenant dovra démontrer sa comprthension des
messapes de divers mteriocutcans dans difiérentes
interactions verbales

@ Lapprovant dovra évaluer los ssessages nogus 3 la
Jumidre de ses bosotrs dans diveres inteoractions
verbales.

¢ Lapprorant devra indaguer verbalemont ¢f non
verbalement som accond ou son ddsaccond comoernant e
point de voe dun morlocutewr dans diverses
interactsoes verbabes

& Lapprenant Gevra Aaster son messane on tenant compoe
des réactiors de ses interfocutours dans drverses
interactxens verbales

¢ Lapprenant devra vindier le sucods de sos tentatives de
oommanication 3 1a lamitee des réactions de soes
interfocutours dars dnverses interactors verbales

Objectifs intermédiaires de production

¢ Lappronast devra Sterminer le gonre dinformations
doot ¥ a besoin pour L production de divers maessages
Oraux ou &orits

¢ L'apprenast devra chomsir la forme do ses sessages tand
A Foral gu'a I'&onit en foncton de ses Intentions

& Lapprenant devra produine dos messagoes ocaus ou
Gonts daews diverses sitsabiors de commumacatson 0 il
aura cu b possibilitd de planifier e comenw et |a forme
G s MessaRes.

¢ Lapprenant devra produine dos massages oraux dans
diverses situabions de commumscation oG U n'aura pas eu
a possitiling de plamitier le comtenu ef 1a forme de ses
sl e,

® L'apprenant dovea ajuster sos svesaages oraux oo &crits
pendant la prodaction on fonction de ses intontions ¢t om
foection dos paramdtres de diferentes situations de
comaunication.

Chapitre 6: Uapproche commuanicative/expérienticlic m 105




€ L'appevrant devra GMomminer <3 connalssance on
fonction de divers champs despérionce.

@ L'appeenant, placd dans divenes sstuations de
commumacation, devra détormimer L natuse des
wiormations dont | a besosn pour satisfaine sos
POV Bosoins.

@ L'appoenant, place dans diverses sstuations de
communication, devra déterminer kes sources
diinfoermations dont i aura bosoin posar satisfaine ses
posrveans bescans

@ L'apprenant, placd dans diverses sstuations de
communication, devra dvaluer jusqu'h guel POt sas
baoncans oot St satisfats

@ Lapprenant devra reconnadtre oe qu'idl & acgun

® Lapprenant devra appliquer la commaissance gudl a
acquise & de nouvelles situations

Objectifs intermédiaires de comportement

@ Lapprenant devea déserminer ses modes Jo
comportement habstueks 3 Fégand de divers champs
& expdnionoe

@ Lapprenant, placd dans diverses situations de
communication, devea diader oo quiil juge commne ¢tant
un comportement approprs

® Lapprenant. place dans diverses sibuations de
communication, devra ditermines los mouveaus modes
de comportoment possalbdes,

@ Lappronat, placd dams diverses situations de
commnication, dovra ¢ ENPATCT sos maodkes de
comportement habstucks avec de nouveaux modes qu'il
Mura dEtcrmands

@ Lapprenast, place oo diverses situations de
commwunication, devra dire £711 a ou non Fintention de
modidicr ses modes de comportement habitueks

Objectifs intermédiaires affectifs

¢ Lapprenant devra déterminer ses attitudes et ses
CONYICtRS par rapport 3 divers champs Fexpirionce.

@ Lapprenast, placd dasm diverses sitvators de
commumication, devra diorire les atttudes qui dui
sembient appeoprides
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® Lapprenast, plact dans diverses situations de
commmmication, devra Scouvrir de nouselles attitudes

@ | apprenact, placd dans dnverses situations de
comavunication, devra comparer ses attitudes
habituclles aved bes nouvelles attitades qu'il a
ddcouvertes

@ Lapprenant, place dars diverses situations de
comanunication, devra dine 71l 2 ou non moding ses
attitudes et ses convictions 3 La lusbee de &
Conmaissance nouveliement acquise.

Le contenu du programme communicatit fexpérientiel
comportera un <ertain nombre de thimes ou de champs
d'expérence. La liste des thimes possibles o1 triés longue, Les
autcuns ont comsadied, par exemple, o question des soucoupes
volantes, de "horoscope, des monstres marins, des films
d horreur, de 1o mode ou de toul aulre sujet susceptible
d'intéresser Jos dHdves, Mais &ant donné que Fobjectif de
Fenscgnement de la langue seconde est de falee participer les
Hoves 3 des situations commvumnicatives dans la salle de dasse
dtant donnd que soutes les activitds rdalisées dans Je conteste de
la salle de classe devraiont avoar une dimension &ducative, il
importe d'imposer certaines limites 3 Ia crdativitd, Clest
Pousquol on propose des ativitds communicatives basées sur
dow Ehimes gu ot une vakeur dducative

On soutient souvent guiil oot phas impostant d'évetlier Finadads
dis dHives que de los instruise au supet d'un aspoct queloonque
de la vie Bien que hes auteurs de 'Erwde convienment qu'il es2
impoetant d'indéresser Uapprenant, car Cest apris toul £rdoe A
oot idrdt que peut se manifoster la caracténstique relative A
'engagement de toute L personne dans "apprentissage
capérentiel, 8 devrait sfanmoins fre posadbde d'atteindee ot
obwoctif s moyen de thimes validdes du point de voe &ducatil
o'y 2 aucuow raison gque bes unités d'enseignement de la
langue seconde ne puissent &tre 3 1a fois ¢ducatives ¢1
INICTCSSANies,

En Gtablisant La bsde des thimes A inclure daes un programme
communicatil expérienticd, ks auteurs de Fllude ont décdé de
détinie le contenu sous foeme de champns d'expérionce. Par oetse
expression, ils désigment oet aspect de 1a rdalitd en fonction
dugueet [a personne & id a0quis wne COrainge Connarsancy, des
modes de comportemoent o des attitudes, |is Himanent tous s
ASPects qui ne correspondent pas aux champs dexpénience «f
reformudent un cortain nombey 3 autnes Siimenis

-
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Pour chaque champ d'expérience netem, les auteurs ont abond
une liste de champs secondaires, Cos derniges sont définis
comme les divers aspects d'un champ au supet duguel une
personne a4 adguis une certaine coanaissance, des
comportements of des attitudes. Les auteurs savaient, par
exemple, que tous les peuncs Canadiens peuvent considérer
Falimentation commse un champ d'expérience. Mais ov chasp
tris vaste peut se subdiviser en un certain nombre de champs
secondaires. En se concentrant sur plusicurs de oos champs, il
st possable d'aider les apprenants 3 acquérir de nosvelles
connalssances, & modifier certaines attitudes ou encore 3
Gévelopper de nouveaux modes de comportement.

En passant des themes aux champs d'expénence, les avteurs de
FEtude omt comanencé par définie les diverses damensions de b
relation d'une penoane avec 'enviroonmement, Vaia les cing
dimensions qui o &0 retenues @ la dimension physique, la
dimension sociale, Ta dimension civique, la dimension
récréative et b demension Intellectuelle

Ces ctdgonies présentaiont deux avantages importants : elles
offraient un moyen de classer les différents champs
d'expérience ainst gque la possibilitéd dexaminer cos mdmes
champs 3 partir de divers points de voe. Ainst, il serat possible
d'examines les andmaun on adoptant davers points de vue. Si oo
champ d'expénence (alt inscnt sous [a dimersaon avigee, on
pourrant insister sur les responsabilitds de la sockéed 3 I'égand
Jos animaun (de Jes protéger, d'éviter b roproduction ddeidde
on autres ) oIl (st inserit sous la dimension écrdative, Facoent
serat mis sur Félevage des animaux domestiques, Fisscnption
3 des conoours ot autees

Dans cette section, vous trouverez les divers champs
d'exprience, ot de guelle Lagon ils se regroupent.

La dimension physique

Cette dimension englobe tous bes champs d'expérience nelids 3
la survie de Findividu et 3 son bsen-&tre physique. Farmi e
nombre considérable de champs d'expérience que Fon peut
trouver 10, Ses aubeurs mont netonu gese ceux gui peuvent Hre
liés aux attitudes, aux conmaissances ¢ aux modes de
comportement des jeunes of des addolesconts,

* Nutritkn o Autoddferne
o Exorcioe physique o Hygitmwe personnclle
o Moo * Sovn
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La dimension sociale

Cette dimensson comprend s champs d"expérience traitant la
vie sockale de Nindividu. Les auteurs nont retenu que les
champs qui ool trait aux enfants of aux adolesconts on o¢ Qui
concerne les attitudes, les connaissances et les modes de

oM poricaent

* Ecole * Famille

* Amis ® Refations amouneuscs

* Autochiones * Immigrames

* Travail ® fowrs Nrkds of odidcbrations
* MéEtiors o prodessions * Activibds sociales

La dimension civique

Cette dsmersson compeend tous les champs d'expérience gui
sont relids 2 1a vie hors socddé, particulierement du point de
vue des priviliges ot des respossabilinés d'une personne. Les
mimes cntbres de sélection s"appliquent 50 gue dars les doux
cas prdoddents. Voidl bes champs qui ont &¢ retenus

* Animaus ¢ L nviroeswment
e Drogue lalcool, tabac et autres) * Cnme ot violernoe

e Consumdnsme /| magasinage

La dimension récréative

Cette dimomaion englode boutes loes expiniences portant sar los
activités d'ume personne pendant ses temps libres. Une
attenvtion partsculitre a ¢ accondde aux activitds gui ot trait
au mouvement (P, ex les sportsl, A un avpect sersored (P ex.
dcouter la radio) et 3 Vintellect (p. ox. I lecture). Vool les
champs qui ot E0¢ retenus

* Viw en plon air * Vovages

® Création artistigue * Chubs e ssocrations

* Activids dnverses

La dimension intellectuelle

Cette dimension englobe toss Ses champs d'expénence assoads
aux activités de Nespeit. Un indéndt pasticulier a é0¢ a000ndé aux
activités qua comtnibuent 3 acquisition de la conmaissance o
qui font appel au monde des beaun-arts. Voicl les champs
et .

* SOenoes * Beaus-ans
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Le tableau qui suit illastre la relation entre ces champs d'expérience et les champs secondaires.

Champs d'expérience Champs secondaires possibles
Expénences relstives aux o Habitudes 3 alimentation persoemndlle
aliments o Achat daliments

e L ulsson

o Repas dars un restaurant

o Préparation d'une collatbion pour une réoeption

o 'eéparatson de collations pour diveras activitds

e Ski de fond

& L Oourts Vonapis

& L aCursxmns ¢n can

* Alpiremy

o FMes ¢ ansuversaenos

o Lo daliments Caoliguaes Ou partsaipahion 2 des salons de
I’ alimerdatxom antermationa ke

* Lssal de L cuisine lramdaisw tradationnelle

Expériences en matiere o Pratique des sports

d'activites g%&.b.bﬂw ¢ INvouverne de nouveaux sports

o Lonnaissance does sports dass d autnes cultuns
¢ Participatson & dos jeun

* Excrcice physique

Expeniences relatives aux ¢ Pratiques de consommuatuon
vélements o s G conscienoe de b mode
o Adlagriation dos vioments aux salsons, aux activités, aus
—.&.t
Héfv-wﬂqdﬁﬁ“ Q.ESO%qguﬂ . A Viopeotoction contre la maladic

¢ Connassance des semvioes de santd disponibles
® ACovs 2 dos mlormations sur 1z sanié

o Mesures de prosecton pendant les sports

. —._.A.. enhbon ;-c .-o—_rr—;l

¢ Abtibades ¢t Comporioments siv-2-vis does dangers cachés

dars la ville ou le pays

Experiences relices & Mhygiene |« Soirs corpoects

Habitodos relades a0 sommmes

Pratsgue d" vt ne mentak
_ ¥y

110 ® Chapitre 6: Lapproche communicative/cxperienticlie




Champs d'expérience

Champs secondaires possibles

Expériences sensoriclies

Expéniences relices 3 I'école

Expériences reliées & la famille

Expériences amourcuses

Expériences avec les amis

Expériences avec les
austochtones

Expériences avec les
immigrants

Expériences dans le milicu de
travail

Expériences concernant les
jours fériés ct les festivités

Expériences concernant les
metiers et professions

.

Bowrs ¢ Mauvais Wsages des Onganes sensoncls
Protection des PRANCIPYUY OFRA0WS nsoris
Ratfinement de la capacind d'expérimenter la réalité aw

MO O8s CINg s

Conmaissance, attitudes of comportemaents dovant les RIS,
bos endooits ¢t les actin s dans Je milieu scolalee
Connassance 1 athrudes conoemans e e de Faoole dans

la socai e

Comnportements aved ks aulees membres de La famalke
Participation 3 1a vie Lamaliale

Comportements ot attitudes dans Joes relations avee dos amnis
NI

Commalssance de s ahin de trosver L perooew spex wule

Comportoments of artitudes dans ses relations aves s amis

Connaissance de =0l afin de micus chotsir ses amis

Comportoments of atttuckes ervers les autochones
f

Connaissandce des culturnes autochiones

Comportoments of JTudes evvers s EnM g rants

_..1_4.:,;/._..... 2N UVIISS ethesg

o.\.)

Recherche d'un eonploi 2 temps partied
Attituches A Fégand o'us emplod 3 temps particd

Conin 1 argent grdoe 3 un produit local ou b une ivention

Orpanisabion 3 une rEOephion f Ges Iesivitds
_....3..__,._:..: 3 dos rOOeptions of & Ses fostivites

Connassance des orgines of des buts dos festivals ¢t dos

Aol e~

Connasesandce dune dversile S mdtwers ¢ PROless O
Conpalssance de sol en tonction de oes divers mdtiors of

EVLESA MM
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Champs d'expérience

Champs sccondaires possibles

Expériences concernamt les
activités soclales

Expéniences avec les animaux

Expéniences en matiere de
conservation

Expériences concernant la
drogue (alcool, 1abac et autres)

Expénences concernant le
crime ¢t ks violence

Expériences concerman ks
consommation

Expériences concernant la vie
en plein air

¢ Conmaissance des peuX of des activinds
oL omportement ¢f 281 bades conaoemant oes jeux ef activibds

o Comportoment dans los spyorts 3'dquigw

somporioment of atitedes 3 Fégard dos andemauy
oL cmmnassancey robde & L vie dos animaus
eConnaissance de Fexplottation des anamanx dans la sock®é

o Progection des animaux

sLonnassance de la pollution

o Moyens de prdvenir la poliution

oComportoment et attitudes personncilies conccrmant la
poiution

eConscrvation de Fénergic

oL onnaisande dos dangers of des problienes relids 3 L
corscomnmation de drogues

oL onnarssanow dos loes redatives 3 L consommateon des
dArogoes

o Connaissanoe des tvpos daide offorte auy loxicomandcs

o Connatssance du systome judsciaiee

¢ Respoosabilités 3 'égand de autodéionse ot de la protection
Jde ss biens contee la viodence

o Préventum du rime
sFamililarié avec la Ngislation sur bes drosts de la pessonne ot

sUF s eunes

oL ormaissance des drouts of eesouoresabillind des
consommabcurs

L LW .»...wt.:.;..-ﬂ:. on ;-.:. COonnsOoMmmmabrur

o Attitude concermunt L vente ot la publiciad

ebrablissemwent dun budegt

oL onnasssance des technigues de survie
eArtitades ....“s.; O 200iviies O —._.. 0 ar

eCamping, camotago, chasse of piche
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Champs d'expérience

Champs secondaires possibles

Expériences concermant les
VOYages

Expériences concernant les
s

Expériences concernant
diverses activites

Expériences concernant les
clubs ¢t les associations

Expériences concernant les
sclences

Mamshication d'expénences de vavage

Atttudies Contornant divers sy ens de Lranspon

o Coomaissance d endooits » visiter

* Familsaritd aved doverses tochniques anistigues

Atitudes 3 'égand des ans
. —... " )..w;.-/a...z 3 _-4 g .dn—'nu.....’.
o Commaissances of attitudes b 'égand do divers types &

ne Usijue, de .._:_.. L.. CANAS 1 a0 res

Aptitudies musicales of artistiqques

Famibaritd aved loes antistes, los &onvaers, los professiones
cu ..—fddn- ot aulrns

o Attitudes 3 'ézand d'activieds imteliectoelles comme la

hecture, Vinformaaticue ¢t autnos

>

Partcipation 3 deverses activitds
F

-

Famaduarite aved les clubs ¢t los assOciations

>

Ovgansateon Ses clubs [chubs de lans ¢f autres)

Manifhcation d' activitds de chubs

¢ LOoNnNassance Ges invoenhions of des anvenieurs
o Connasssancy de divers dommainges comnme I astromomoe,
._:..:_s.._;:.. _...’—L. MM /u...-..;g.... ¢l dulnes

. . .-*X eSS ™, .:I.T:.,A\..
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Diversité et séquence

L'um des aspects essontivds de Vensaogremaoent consiste 3 trogver
un contenu appropeit 3 Fage. Parmi bes facteurs 3 conssdénee |
¥ a4 los eapdrienoes de vie des appronants, lear développoment
imtellectoel, lours inbérdts Jinst que bewir comptence dans la
langue cible. Aprés avolr examiné la liste des champs
dexpérience ¢ dos chamgps secondaines pertinents, il imporcte
de pouvolr les népartie selon les dovers miveaux de formation

Comme peemidee Gape, s auteurs ont déaidé de sdéparer les
trods premiers facteurs du dermoer. La <lé consiste 3 déerminer
les champs d'expénence auxquels les appronants de chaque
peveas peuvent sidentifior I n'est pas ndoessaire de prendre en
considération la compitence linguistique, ¢tant donné gu'on
peut mormalement s'attendre 3 oo quoe b plupant des champs
d'expérience, sinon tous, puissent dtre Habords de fagon )
refliter los divers niveaus de compdtonoe dans La Langue b,
Adapter un champ d'expérience d un niveau donnd do
comptence est surtout une question de chotx dactivitds ot de
eatos pertinents,

Il est évident que certains champs et certains champs
socondaines (po ex, Sover des aniemanan domestiques) sont plus
adaptés sux inténiMs des jeunes apprenants, tandis que o' autres
chasps (P ox. chercher un emnplod d temgn partiel) conviensent
micun aux apprenants plas dpds 1l est dgalement Gvidont gue
bon nombre de ces champs et champs secondaires peuvent
conveniz » divers groupes 3" ges.
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Apphcation aux apprenants de 9 3 11 ans

Champs d'expérience

Champs secondaires possibles

Expériences relatives aux
aliments

Expériences en matiere
d'activités physiques

Expériences relatives aux
vétements

Expériences davtodélense

Expériences reliées a Mhygiene

Expériences sensoriclics

Expeériences relides a I'école

Expeériences relides 3 ks famille
Expériences avec les amis

Expériences avec les
immigrams

e Habitudes d alimentation personnety

® L uissm

. x:...? GanNs un resaurant

. _._zv./gﬁ-. VIad Ut Hatvn —l T U o./’.—IA o
o Prédparation de collations pour diverses activibds
® Sho de lond

o Lourts VOVIRS

o Excursions en cand

* Algunisme

® s ¢ anniversaines

* Pratique Ges sports
o I Ncouverte de nowrveaus P ois
* Participation & Ses prux

* Excrcice physique

Pratiquas Je consommation

Adaptation des vOements SUX saisOns, Jux JCtvaids, aun

]
PV

* Autogrotection contee o smaladie

o Conmaissance de servaces do santé disponibles
® Soins corporeis

® N I MAUVAS U g RANNS STV

® Protection dos prancipaus OFg s sCrsorics

i ssande, attibudes ¢ COM POCICERENES CONOUTNANT s
gores, bos endrosts et les actinddds dans e mibeu seolaare
o Comportements aves bes autres membres de o tamulle

VPO NEs ¢ ATHTUOSS dans s relaions aves s am

* Lo portemaenis of altiludes evvers oS ammig e s

..;,t:,._. Uy activites ethniaues
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Application aux apprenants de 9 3 11 ans (suite)

Champs d'expérience Champs secondaires possibles
Expériences concernant les ® Organises une reoeption of des fetivitds
vS.U ¢&Asm ¢l —6@ -Q“nzzﬁw e Particoper 3 dos nisx POONS et 3 Ses Testivibds
ﬁk&ﬂanﬁu concernant les ¢ Connaissande d'une divernsind de sndtiers ¢t prolessaons

metiers ¢t professions

mx—vnq.nannu avec kes animaux s Comportement ¢ attitudes 3 I'égand des animaux

o Conmatssance el 3 1a vie des animaux

Expériences concernam ks vie
en plein alr o

Attstudes 3 'égand des activitds on plein ar

Campang, canotape, chassw ot piche

Expériences concermant les
voyages

Attitudes concormant Givers movens de transgyat

Expériences concernant o Attitudes 3 Fégard d actividds intellectueties comme L
diverses activités lecture, indomatique o aultnes

Application aux apprenants de 12 3 14 ans

Champs d'expérience Champs secondaires possibles

.

Expériences relatives aux
mems

Repas dans un restaurant

o Ewal d'alimonts exOtiques ou particpaton 3 des salons
d' alimemtation intemationale
Expériences en matiere o Partiopation 3 des spoets
d'activités physiques o Conmaissance des sports dass 3 autres cultures
. _ SOy —.* R TS
Expériences relatives aux * Pratigues de conscenmation
<~‘ﬂagﬁm ® I'mwe de comsowenoy Jde la mmande
Expériences dautodéfense * Autoprosection comtre La maladi

o Comnalssance de servioes de saméd deponmibles

& ACCSs auy Informabions sur la santd

¢ Comportement de protection pemdant Ses sports

¢ Pedvention des acodents

¢ Attitades ot comportements comoernant bes dangers ox s

dars La ville ou 3 ks campagrw
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Application aux apprenants de 12 & 14 ans (suite)

Champs d'expérience

Champs secondaires possibles

Expériences reli¢es 3 I'hygiene

Expériences sensoriclics

Expériences amourcuses

Expériences avec les amis

Expériences avec les
avtochtones

Expériences avec les
immigrants

Expériences dans le milicu de
travail

Expériences concernant les
pours 1ériés et les festivités

Expériences concernant les
métiers et professions

Expériences concernant les
activités soclales

o Habwtudes relides au sommanl
o Pratique d hygitvwe snentale

o Consommmabaon du 1w

B of Manvass usapes dos O anes sensoricts

Protection des prncipaus oeganes sensoricls

Rathioemoent de la capaatd d expdnimenter la rédaltéd au

MOVeN G G sens

o Comportements of altstudes dase los relatsons aved des amas

Inbimes

.ﬂ_.«/...,x.;:. 3 mioux s commaibre abe de tromver la PUroening
sPNiawe

¢ Compaortements ot alttudes dares ses relabions aved les amis

./—.v..'pﬂ-.:.. 3 micux s commaltre afim de miewus cholsir ses

amis

o Comportemonts of atttudes envers los autochsores

.
¢ L onmaissante dos Cultunes autochiones

o Comportements ot atixtudes envers les imenigrants

Participataom aux activitds cthniques

Rocherche Tun emploe b semgw particl

o Attitudes 3 'égand d'un complol 3 temnps partsed

& Urganiser unw rdocphion of dos festivilds
o Partioger 3 dos rdoeptuoms ot & des fostivitds
® Conmaissanoe dos origines ¢t des buts des festivals ef des

festivilos

o L onmainasance o' ume diveradd de e tiors of
’4“...’!.-- L
o Conmaissamoe de sor om Sonction de oes divers méters «f

Peolesaons

o L onmaissanoe dos vy of Jes activitds
o L omportemoent of atbhtudes comcernant Je= U of activinds

o Comportement dans bes sports d'&auape

Chapitre 6: Lapproche communicative/cxpérienticlic m 117




Applcation aux apprenamts de 12 & 14 ans (suite)

Champs d'expérience Champs secondaires possibles

Expériences avec bes animaux | » Protection des animaus

Expériences en matiere de o Conmaissance de La pollution

CONSLrvaton o Moyens de prévenir b pollutcn

o Comportoment of attitudes penonswlles concernant s
podiution

o Coorrrvatum ok | -.‘l.ﬂ.--.n.

m&gghﬂﬂ concernam la o Connalssance des dangers of des proddemaes redsls 3 a
drogue (alcool, tabac et Consommation des drugues
aulres) o Commnalssance des lois relatives 2 la consommation des

Srogues

¢ Connaissance des 1y s d'axde olfene aux JoCOmANes

ng..x:hﬁv concermant le ¢ Responsabilités d Pégand de Nastod&lorese et de La protoction
crime et ks violence e sos biens contre 1a viokencs

e Connarsance dos causes du crime ¢t Jde la vaolence

¢ Medvention du crime

Expériences concernant la ¢ Connabssaroe dos drotts of responsabulité des
consommation CONSOMMateurs

¢ Lompoeiemoent on tant que SO matout
¢ Attitude comoernant la vende ¢f b pubhiatd

o Frabliswemont 'un bud et

Expériences concernam I vie o Conmaissance des techmiquos de survie
cn v—n-: U:‘ e Atttudes a I’ ...v.,.:Q dos activings de PN wr
o Campéng canotage, chasse ot piche

Muqvﬁq.-ﬂ:hﬂw concermam kes o Mlasvtication d' expnences de voyage
vVoyages o Attitudes concomuant Srvers movens de transgoat

¢ Cominabssance dendroits & viesner

Expénences concernant les
ans

Famuanté avee diverses technigues Artiatigues
Attituadhes & Fégand de Tant

"articipation 3 Ly crdation artistigque

L I B J

Connassance ¢f mtitudes & 'éeard Se divers hpes de

.
musique, S filmes, de darwe ot sutses

-

.f..‘._.?.\.?n. MASK A € armisbiguses

Fasmilianitd av o Jes artosdes, bes (crmvains, ks vt:..r...:...!f.

du spectache of autnes
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Application aux apprenams de 12 5 14 ans (suite)

Champs d'expérience Champs secondaires possibles

Atttudes 3 'éeand dactivitds imsstioctuelhes comme L

Expéniences concerma
diverses activilés lecture, Finformatique of autnes

o Préfénmaoes o habibades

® Particrpation 3 diverses actinvmds
Expériences concernant les o Familiaritg avec bos cluls ¢t s dssocations
chubs et les associations o Organisation de clubs (clubs de fams ot autnes

o Mamfication d'activitds de clubs

. L ...r*...—..«.'J.A.

Expériences concernant les o Conmnaissancr Ses inventans of des imventeurs
SOKences o Connalssance de divers domaines comane I astromonss

dormatigue, 1'¢ p—.m...... ) SO e ¢ autnes

Application aux apprenants de 15 3 18 ans

Champs d'expérience Champs secondaires possibles
Expériences relatives aux * Pratiques de consommation
vétements * Prise de conscience de la made
Expénences dautodéfense * Accds aun infoemations sur la santd
Expénences amourcuses ¢ Compoctoments of attitudes dans les relations avec des amis

intimaes

. .,..._._.._..,.... S ey sEconmsaitee atin de trouner a Personne

spcaale
mx—vﬁ:ﬁ:ﬁﬁh avec les * Lomposiomonts of miitodes envers s autochbomes
95067—30* o Lonnalssance Jdes cultunes mtochborss
Expériences avec les ¢ Compotements ¢ attitudes envers bes immnigrants

Immigrams

ng-x:ﬂﬂv dans ke milieu de o Recherche d'um emplod d temps partivl

travall o Attitudes & I'égand $un emplon & tomaps pasts
MH—V&.S:QV concermam ies o Urganiser une rdoeptnom of dos Sestnonds
_oi“ -ﬂaa n. —0“ nn'&-Snﬂ“ o Parti IENT 4 Jow .-.l’.—-.. ooy ! 3 dos Sesbnueids
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Application aux apprenants de 15 3 18 ans (suite)

Champs d'expérience

Champs secondaires possibles

Expéniences concernant les
metiers et professions

Expeniences en matiere de
conservation

Expériences concernant la
drogue (alcool, tabac ¢t autres)

Expériences concermant le
crime et 1s violence

Expériences concernant la
consommation

Expériences concernat les
voyages

Expériences concernant les
sciences

Expéniences concernant les
ans

o Conmmnaissance dune diversile Se mdtiors of prrofessions
¢ Conmarasancy G¢ san on fonctxm e O IV s Mt o

Prolessaons

o Cormaissance de la podivtion

Movers de pedvenir b pollutson
¢ Compaortement of attitudes personee! les concermant L
polistion

® Lomsrvabum & _..4..».—?....,.

* Lonmaissanoe des dangers et des proditmes selids 3 La
Consommabion des drogues

* Conmaissance des ko selatives 2 s consommation des
;. UL

o L onmaissanoe dos ty POs G 200 ORIeTI 2y Lo COMancs

* Connatssance du sysbdme judiciane
¢ Resporsabilitds 3 'égard de Fautodéfense ot de la protection

de ses Beens contre la viodence

Provenbon cu<nme

Familianaé s la ﬁ»....,,_..mv wy saar bes drosss de la persone ot

SR ST SIS

* Lonnaissanoe des drosts of responsalulités des

LOnsoOmmalcurs

LComportemaent n tant U oo matoar

Attitude comernant la veede ct s .._.7 S 1S

o Planificatwn d'expidnionces de voyage

® FxpOnences G vovage personne ies

o Connabssanoe d emdnoits 3 vistler

e Lonnarssance Joes imventions of des invenicurs

¢ Connatssance de dnvers domames commee Tastronomee
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.| xpirenoes on Lboratoare

¢ Lonnarsance ¢f atttudes 3 | 41.;?.. e divers oy Q’A. do
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¢ Aptitudes mausioalios ¢t artistiques

e Fam W Corvains, ks profosssonnels

OIS VO s s,

Ju spoctache ¢ autres
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Niveaux d'exposition

Les niveaux d'exposition décmvent use séquence hidrarchique
de catdgones dont chaque niveau englobe tous Jes miveaux
préctdents. Au fur ¢ 3 mesure que Fapprenant passe A travers
bes mivedux successifs d'exposition, il peut de plus de plus
imteragir dans un plus grand noebre de contoates porsoemels of
sochaun varis. Ales, il devient de plus en plus en enesure de
partsciper A la vie de la collectnvné able

Les niveaux d'oxposition ne sont pas eeliés 3 des questions
d'aptitudes hinguistiques, sauf de fagon tris générale. Los
descriptions omettent ¢galement les rélérences aux
conmaissances culturellos ot & divers aspects de la formatson
linguistique géndrale. On ublise la répartition habitoclie des
competences [Gcouter, parker, e et &orire) daes 1a présentation
dos Eiffdrents miveaux dexposition. Bien qu'il semble v avois
des différences apparentes entre approche de spéofication des
compétences of la tendance, dans bes activitds expénienticlies, a
promouvorr Fimtdgration des compétences, il ne faudrasn pas
trop s'en prooccuper. En ofict, B séparation des compétences ki
ot ewenticllement un moyen pratigeee ponewttant 'onglober
hes diffdremices compétences of ne devrait pas dtre comsidénde
comme un ¢noncd sar la fagon dont les diverses compétences
sont relides Jes unes aux autnes

En Sénraant des niveaus dexposition, kes auteurs distanguent
trois dtapes de développement : novice, intermédiaire ot
sUPCreur

g -g. L'enseignement non expérienticl offre habitucllement une

exposition 3 du matéricl d'dcoute et de lecture étroitement
contrdl, Chaque nouveau segment du discours oral ou &onit
présente habituellement un petit nombre de nouvelles
structures ¢ un nombee limind de mots nouveaux dams un loxte
affichant principalemont e langage famiber. Lexposition » &
tels bextes penforce Ses connassances Gid acquises conoermant
la mailrise des structurnes, aloes que oo attend dos apprenants
qu'ils compeennent toute la matitee 3 Laquelle ils sont exposts,
ot que Femseignant est POTOR QoMM un et sur e contenu
Ce gonre de matdried est justibable

Néanmoins, Il convient mosrs aux objectifs de Fenscignement
commeamnicatil expérienticl. Une telle approche met 'acoomt sur
Fexposition & divers types de tovtes. Les appresants doivent
comprendre uniquemsent les parties des dextes qui somt utiles 3
I sccomplnsement d'une cortainw thche de commumication (p
ex,  ecture dun déplant de voyage pour trouver bes choses
INbEressanmtes 3 falre of 3 voir). Bs sont encouragds 3 utshiver v
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Quiils savent au sujet de ces teates dans leur propee angue. On
s‘attend A c¢ quiils utilisent des indices contextuels pour
devimer la signification des textes o gu'ils s"impliquent
personnelloment dans bes tiches 3 accomplie

Dans le choix dos textes visant acquisition de capacités
Ceplives, vord les caracséristigues quiil faut respecter

& U faut mettre acoent sur des supets qui sont FamiSers
JUN Apprenants,

@ il faut une correspondance aved e genne de maessages
oraux et donts ausqueds Fappronant est
vialsemblablement exposd dans sa propre langue o sa
progpre culbane;

@ il faut Sos supets inddressants pedsentts d ‘une fagon
Intércssante,

Far exemple, si Von décide d enscigner aux apprenants
comment planidicr des expériences de voyage, M est wile de
lowr pedsenter dos dplants de voyvage, des anmoeces dams los
pournaus, des enregstrements de personmes parlant au suet de
lour expdrience de vovage, des annonoes 3 1a radio ot autres.
Dans le choix, msotamment, dos dépliants de vovage b kwr
pedsenter, H faut bien sOr consbdéoer L nature du site X visiter.
Un dpliant sar « L Ronde « (un pare $"amusement & Moatnéal)
scra plus mdressant qu'un autre sur fe « Festival des films de
Montedal =, ¢ant doond gue le premier prisentera sans doule
des photos o dos descriptions do divers mandpes of de diversos
attractions. La plupart des apprenants sont famuliers avec les
parcs damusement ¢t ont des souvenins positifs de leurs
evprenoms dans de tobs endiroits; il pouvent mdme avoer dij
cormuhté des déplianmts semblables dans ur propee langoe

Il ne fait aucun doute que la décision relative 3 la fagon
F'ubilisor e dépliant ost tout aussé importante que e niveau
dintendt pour Fapprenant, Un dépliant sur « la Ronde -, par
exemple, ne serait pas un bon instrument pour
Faccomplissement d'une 13<che qui consisterait pour les
apprenants 3 dnamdrer los avantages et los imconvénients dos
parcs d'amusement. La tiche proposée dost par conséquent
wefléter s nature du texte, St on veut que les apprenants
pulssent bien exdouter la tiche, W faut que le texte soit prisentd
dans un contexte ol ils auront envie ¢ auront Besoin de e
consulter. Ainst, e fait de faire otiliser divers dépliants par les
apprenants comme outils de plandtication du vovage sdéal
offrirait o genee de contente

*S
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Pour établir b séquence de tels textes, il faut considérer bes
CbTes suivants

® L pedvindiing du comtena (mtucll,
® La longueur du leate,

® Lx profondeur et F'ddendue da vocabulaine

Le tente plus facile & comprendre serait constitud de mols
courts relids 3 un contenu prévisible et dont le vocabulaire
serait d'une étendue restreinte. La plupart des menus de
rostaurant, par oxemple, présentent oo caracténstiques, Un
menu de petit ddgouner darss une gangote st un bon cxemple
de texte rituel @ on pewt prédine Je type d'information gqu'dl
contiendra s que fes formudes linguistigques wtilisées, Dv teds
mervrs sont courts o contiensent un nombee himité de mots
géndralemont assodifs aved e petit déruner. Un mena de <o
gonne serait consecind comme un teate de NIVEAU 1. Un autre
exemple de teate de NIVEAU T seradt une annonce dans |a
soction des annonces classdes d'un journal

I n'eniste toutefon aucune relation directe ontre un type de
sexte domnd [par exemples, bes s et le miveau de difficulnd
Les menus que TFon trouve dans les restaurants plus huppés,
par exemple, contiennest Beaucosp plus d'indormatioes gue
ceus que Voo trouve dans bes gargotes, Mlus e restauramt est
chic, plus on v trouve viasemblablesnent des descriptions
longues of compleses des divers mets. Un tel menu pourrait
donc dtre considied de NIVEALU 2 11 serait dome possible de
détermines des types de textes dididrents, par exemple des
Sextos posar chacunm des troes meveas

Parmi Jes autros crnivees pormettant de déader du niveas 'un
sexie dormwd, om peut consiciiner

@ b degré " abettractoon - un teate de NIVEAU 1 mattzan
davastage Facoent sur does activitds concrbtes comme les
sports, bes lossirs, hes aliments of autnes, tandies gu'un
teate plus avancd porterant davantage sur bes idées

® 12 présence dun genee de soution visoel ou verbad
quekoonque @ pour F'écoute, un el sapport pourrad
comprondre la posaibilind pour Fapprenant d entendre e
tente plus d une fois, bes toates pourraient (e produits
par guelqu’un gun st effectivement pedsent dans la
classe, fes effets sonoees pourraent &re fournis sus un
enrvstremont, Ges asdes visuelles pourrasent
accompagner ke texte; pour B becture, un e soutien
pourrast comporter Iutdhisation de titers 0w de sogs-
titres, ot L pedsence d'un soution visuel, b pedsentation
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mnabdrictie du teate (C3d. pussages ¢n caractbne gras,
soulipnds), Fatilisation de dactionnaines, une liste de
MOt DOUVeIUN;

@ la part de redondance dass e sexte : los sigvtitions
faciiitent L comprdhension tant au niveau de Fécoute
g dela ecture;

€ Lo complenitd de la thche : plus La thche est complite
Phus ke doged de ddfhicuind ot dleve

En phus des caractéristiques définies plus 106 un teste & 'dcoute
de NIVEAU 1 serait entendu plus d'une fols ¢l serait
accompagnd d effets sonores ¢t d'un aspect visuel. B v aurant
beavcoup de redondance, 1 la thehe serait tros simple )
effectuer. Un texte de Secture de NIVEALU | porterait également
sar des Sldonents conorets, aurait un titre facile 3 compeonsdre,
les caracitres seraent do taslle différente pour souligner les
possts mvpoctants, of e lexte seralt accompagné 3" ibastrations
ou de dessans. Le texte comporterait Sgalemont beaucoup  de
redondance of serait wtilisé poar effoctuer une thche doaple

Las tentes de NIVEAU 2 comporteraiont une part importanic
(plus de la motic) de caracténstiques assockies Ju deunieme
miveau de difficultd; le NIVEAU 3 comporterait une pant
importante (plus 3¢ L moitsd) de caractiristigues assocnies au
troisitene niveaw de difficulsd, Une application de oes catigorios
ek présentde ordessous.,

Ecoute

NIVEAU 1: Nowvice

DIVERSITE ET TAILLE: | appronast doit comprendee de
courts bextes trds rituels: 1l doit dgalement extraine un
certam mnombre de détalls d'ure diversitd Bmilde de toxtes
Courts mon rituels aved "mde d'explications peflimenaioes

COMPLEXITE: Les textes doivent contenir des Idées
faonilidres présentdes dans un style qui e compone que
Ges CONSLrUCtions samplos

VITESSE: Lorsgue Tos Sextos sont pedsentés 3 une vitesse
mocmale, ils dotvent Sre répdits

INDEPENDANCE: 1| faut continucllement maintenir

Fattention de Vapprenant sur es Séments sur lesquels
pocte Factiving
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Ecoute (suite)
NIVEAU 2: Intermddiaine

DIVERSITE £F YAILLE: | appronast doit comprendee des
exemples plus longs de textes ritecls: || dost également
découvrir les princpaux poents dans une plus grande
diversitd de courts textes non ritecds of en extraire des
informations utiles » Maide d'explications prélimanaines

COMPLEXITE: Les toxtes dolvent contenir des (dées
familidres présentées dans un sivie caractérise
principalement par des phrases de constructson simple

VITESSE: Les 1entes doivent e prdsentds 3 une vibesse
normale, Ben qu'ils puissent parfoss imposer beaucoup
G ethort 3 Tappronant

INDEPENDANCE: || faut continuellement mantenis
Fattentson de Fappremant sur les ¢lemoents sur lesguets
porte Vactivitd, Los textes ritucds of non ritocts, Sournmas
avec des explications préliminaines, ne doivent dtre
présentts quune seule fois. Les textes non nituels qui
peuven exiger une autre Scoute dorvent e prisentds
plus dune s

NIVEAU 3: Supvineur

DIVERSITE ET TAILLE: L apprenant doit travalller sus
divers testes gui refldtent son Age ¢f som niveau de
&vdloppement intellectodd

COMPLEXITE: Les tontes dolvent comtenir un mélange
d'addes lamilidres ¢ non familidres; les phrases de
coostroction simpde ne doedvont plus &tre dominantes

VITESSE: Les toates doivent $re prdsendés 3 une yitesse
noemale

INDEPENDANCE: I! tautl continuellement maintenis
Fattention d¢ "appeenant sar Jes Sments qui comtriboons
3 L satisfaction de ses besoins, chaque Sois gue la tiche oot
complese ou qu'elle comporte une &ooute postéricure
Dans de tel cas, les textes doivent étre prisentds plus
dune foes

Chapétre 6: Lapproche communicative/expérienticlie m 125




Lecture
zzﬂ)C —u Non ne

DIVERSITE ET TAMLE: | appronant doit line dos messages
modifids & des fins pddagogiques ou Instructives, comme
dos menus, des tableaux, des horaires, des cartes, des
écriteaun, o autees; il doit, 3 'aide d'explications
prélsminaines, oxtraire une quantité restecinte de détails
d'une certaime diversisd de courts teates non risuels pour
esqueds s conmasssance du comtexte ou des Séments
extralingusstiques sert de support

COMPLEXITE: Les textes doivent contenir des idées
famnilitres présenséos duns un style qui ne componte que
des phrases de comstruction simple

VITESSE: L'apprenant doit disposer de beaucoup de
temps pour lire et relire les textes &ant doand gque La
vitesse de loctuse esoomptie dost #tre aussl peu Glevide que
e 60 mots par sunute

INDEPENDANCE: | apprenant doit pouvolr cosmulior um
dictionnaire bilingue pour trouver la signification des
Ots ausea sounvent gu'l le Sésine

NIVEAU 2: Intorméduaine

DIVERSITE ET YAMLE: | apprenant doit lire des cnemphes
plus Jomgs de textes cituets: i doit, 3 aide d'explications
prélimimaines, compeondne bes points princpass: dans un
poembre rostreint de comarts textes non rituels pour lesquels
12 comnaissance du contexte ou des Eléments extralin.
RUStques sert Se support.

COMPLEXITE: Les tentes doivent contenir des sdées
tamilidees présentées dans un styvle o0 les phrases soe
pour b plupart de comstructson smple

VITESSE: L'appevmant doit avonr le temps de lire Je texte
plusicurs fots, méme s la vitesse de lectune escomptée est
e 100 3 130 mots par minute,

INDEPENDANCE: | apprenant doit comprendre la
spratication de b plupan des mots non Lamiliess 3 partie
du contonte; &l mwe doit consulter un dictionnaire bilingue
Qu'd l'occasion
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Lecture
NIVEAU 35 Sapvicur

DIVERSITE EY TAILLE: [apprenant doit repdrer bes
points importants dans une plus grande diversite de
textes; il doit Ggalemsent en extraire des détails » Vasde
dexplications prélimimaines.

COMPLEXITE: Lo tontes ddotvernt comporter un mélange
iddes familivres et moins famibitres, et los phrases ne
sont plus néosssairoment de constructon semple

VITESSL L appeenant dost avour be semgrs e e Bes teates
plusicurs fois mime si B vitesse escomptie ot de 130 2
200 mots par manute

INDEPENDANCE: ['apprenant doit comprendre la
signitication de L plupart des maots peu familices J partis
du comtexte; il doit &tre encouragd d utiliser un
dictonmaiee unslingue frangans

g g En c¢ qui concerme "acquisition des Capaciiés exprossives,
"approche communicative expérienticlle vise d aider bes
apprenants 3 produine digidronts types de toxtos ou & participer
3 o production de différents types de toextes pour salisfaire
divers besoirs de commumication. Cest par la pasticipation 2
diversos situations communicatives ¢ en cherchant & utiliser le
langage powr la producton que les capacités expressives de
fagon &crite ¢ parlée peuvent sacgudrir. 1 fat considéner oos
exigenoes loesque Fom cdhorsit does types de textes et quion en
“Lablit [y squence

Fn cherchant & définir le niveau d'exposition pour la
production orale ou écrite, il faut considérer le discours
imeractif et le discours non imteractif, Le discours interactil
(Teemblay, 1990) peut &tre désrit comme une séquende
¢ ochamges 00 deus individus ou plus cherchent 3 s"afluencer
Fan Pautre en fooction d'une ligne de pensée donnée. Deun
amis, qui discutent au sujet de projets de vacances ¢t qui
cherchent & s'entendre sur une destination commune, sont
engagds dans un discours interactif, Chadcun exprime son
propre point de vue (poex. Tul veut aller en Martimique, elle
profore aller 2w Venezucla): chacun séagit aux iddes de Fautre
(p. ex. b femme perse que b Martimagque oot trop dspenduse;
Fhomme ne veut pas approndre Vespagnod). Apris beawcoup
de négoaiation, un gonre d'ontente est conclu (p. ex ils vont
guelque part ensemble ou s prennent des vacanoes en allant 5
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des endroits différents). Chague discours Interactif est
pencralement associe & 1a parcde, mais il peut &re utiled comme
point de épart poser b sddaction d'um texte (p. ex. ks nddacten
@ une piove de thédtre, La transcription d une entreyue orake)

L discours non interactif " applique dgalement aux capacités
CApressives sous une lorme écrite ou orale. Ce genre de
disconrs, 3 L fois wnilatéral ot formed, ot produit en prévovant
quaucun &change verbal ne s‘ensuivra entre be locuteur et
Fauditseur. La personne qui, dass un grand magasin, annonce
los spdciaux du jour dass Fetorphone fowrmat aus clients des
Informabions utides sur Jes Soomombes possibles. Le dscours ot
totalement unilatéral et s¢ termine une foes goe los indonmatorns
ont G0 transavises. Dans un autre oxemple, doeus amis jooem
aux cartes ensemble. Une trolsitme personne arrive et veut
jouey mais ne coneail pas e e, Lan des joucurs Jui dit doew - «
e vais te montrer 3 jower. » Puis, pendant deux ou trois
minulies, la personne expligue le jeu. Tirde de son comlexte
verbal, cette longue intervention présente la plupart des
caractéristigues du discours non inleractid et sera inchuse dans
e discursaon sar bes niveaux dexposition.

Vouoi d"autees aspocts dondt | faut tener compte dams e choin de
bextes pour PMacgunition des compdtonces relidos aux capucinés
CNPIUSSIVeS

E s textos donvent mettre Facoont sur dos suqets qui sont
familiers 3 Fapprenamt;

re

s Gouvent consister en un gonwe de loates gue
"appeenant a 3&a vus dans sa propee cultune;

Lol devraent poeter saar dos supets of des thchos qun
Inbdressoent apprenant;

£ s devasent Mtre prdsentis dans des contoxtes o
"appeeoant veul ¢t a besoin de produine de tels fextes

La familiaritd avec o sujet of Mespérience amtérivune dams o
production de tels textes dans sa propre langue peut
grandement simplifier Jes efforts de Tapprenast. Siune tiche
de production o3t peu intéressante de fagom inhéremte pour
lapprenant, il ne faudrait pas B lul présenter 3 moins que
VMapprenant me soit placd dans des comteates 0@ H veut ou 2
besoin de b production de oo genne de testes

Dans un effort pour dablir b séguence de tols Sextes, 1l faut
considérer bes dements suivants

1 be degré J abstraction des textes 3 produne © un tesse de
NIVEALU 1 devran porter sur des Ements conomets
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comme les sports, des passa-temps, bes alimonts ot
autres; los Sextes plus avanods devralent insister sor les
O [UCN

les caracsdristiques des textes @ B production de textes
plus longs comportant plus de vocabulaine serait plus
appropnde pour des apprenants de NIVEAU X

‘e

A Vautonomie de "appeenant | Fexposition de NIVEAU 1
suppose un suppoet venant de linterlocuteur, do
Fevecignant, des notes persomnedies de 'apprenant, d'un
dictionnaier, de Futilisation de ka Langue maternelle;

& la difficultd de la thche selon bes difidéronts objectifs
intermédadines

Une tiche d'expression orale de NIVEAU | devrait faire
pacticiper Vapprenant 3 la produection de courts textes
imteractifs ou non gui mettent 'accent sur des sujets Familiers
L'appeorant devrait posrvorr compior sur Fensougnant, sur sos
notes personnelles on encore sur sa langue maternelle. Une
tiche d'¢éorture de NIVEAU | devrait companter les mémes

Caractimisthguaes.

Los testes de NIVEAU 2 devraient contenir un plus grand
nombre de caractéristiques [plas de la moitsd) assocides au
deunitme niveaw de ditficultd; e NIVEAU 3 devrait comtenis un
plus grand nombre de caracténistiques (plus de Ia moitid)
AsSO00es au trosstme niveaw de ddhoulé Une application de
s CNROONs ot prifsenide Or-dlewsonas

Expression orale
NIVEAU 1: Nowice

TAILLE ET COMPLEXITE: L apgecnant doit particaper & des
At itds qui exigent quiil ne prodsise pas plus de deux ou
troes expoessxern. Cos productions peuvent pankes consister
et mots Solés of on quedques pheases b frdguence devie

DIVERSITE ET VITESSE: Lo activitds doivent comporter
rincipalement des productions mon imteractives; loesque
a production interactive est requise, il laut quielie

comporte des thches simples. Dans les deus cas, on

s'attend & ce que Vapprenant cherche un moyen de
commwniquer la sageification souhaitie.

INDEPENDANCE; | appromant it avonr be Somps e perer
» oo gl it ot b e fagon de e dine. Llintorlocuteur doit A
L Bowroonsp de tomge of adopter un mde de soution

HABILITE A NEGOCIER : Lo locuteur doit participer 3 des
négociations mettant "accent sur le partage des
SO L.
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Expression orale (suite)
NIVEAU 2: Intermédiaiee

TAILLE ET COMPLEXITE: |ov hovuncurs doivent pasticiper
3 des activitds qui exigent qu'ils produisent does messagos
plus Soogzs (plus de troks expressdons) aves une expressson
occasiomnelboment comple

DIVERSITE £V VITESSE: Los activites dovvent poster sur
des échanges sur des supets concrets comme les
anbdoidonts dos locuteuns, s membres de la famille, bes
intérdts personnels, ke travail, des actavités de vovage ot
ks activitds courantes: appeonant doit &tre encouragd 3
s‘exprimer dul-mdme dans oos situations sans chercher ses
mots dans ke dictionnane

INDEPENDANCE: L apprenant doit dtre encourage d
"615?4 spontandment 3 de courts dchanges ntacls; on doat
ul dooewer be tommps e perser 3 o quii doet dine et A La fagon
de ke dire dars dos Gchanges plutid soo ritucls B F'occaseon,

on peut Fencourager 3 prendre Finitiative dans oes ¢ Bes.
Linterocuteur dost lul acconsder du temps ot adopier un e
de soptam

HABILITE A NEGOCIER 1 Les locuteurs dosvent particper
3 des ndgociations 06 Ton s"attendd 3 oo qu'ils rbagissent )
0 gt o it en exprimant une Opinion of en aosstant Ges
indormations gqui peuvent Sire Bogiquement supposdes,
Chagque intervenant a Foccasion d'exprimer son adbdsion
ow son refus concernant Je point de vue de Fautre
persoeew. On ne doit pas lui demander de poursunone la
Negckation au-dela de oot aspact.

NIVEAU 3: Supcrncur

TYAILLE ET COMPLEXITE: |os apprenants doivent
Partcaper & Gos Activitds cxigeant quiils pronnent parn b des
échanges spotanés non rituels. Cect comprend des
productions assez longues aved diverses exprossions
simpdes of compienes

DIVERSITE EY VITESSE: Los activitis domvent componter
wn certain pombre doe sStuations interactives of sociales,
oriemtées vers a tiche. Lapprenant dolt Mre encouragd 3
Particper 3 cos stuations sans consulter le dectionnaine

INDEPENDANCE: L 'apprenant doit #re encouragd A
peondee Nisitiative of 3 ddtensiony Nosientation does Schanges.
Liimeriocuteur dost ha offrie peu de soution,

HABILITE A NEGOCIER : | apprenant doit dtre placd
dars dos sstuations ob il Aégociera aved un isterlocuteus
Quii partage son point de voe; B doit également dre place
dans quelques situations o0 11 doit ndgosier avec
guelqu’un qui ne partage pas son point de voe
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Expression écrite
NIVEAU 1: Noniew
DIVERSITE: | appremant divra denme de courts messapes
(P ox. dos messages 16 phonigues), expromes dos sdoes
samiphes, produine de ooures motes 7..7..5«%.-4.7! of autnes,
TAILLE ET COMPLEXITE: Con activites dotvent exiper o
lappeermant gu'il exprime des iddes simples danxctement
sare Béveloppemoent.

VITESSES ET INDEPENDANCE: | ot avinr b tomps e
oorradtor un dxtonnaine Mlingoe,

CONVENANCE : 1os toxtes & dcrire doivent avolr un
obyoctif identidiable (P, ex. s présenter Jui-ondme).

NIVEAU 2: Interméduioe

DIVERSITE: L appremant doit satisfaire des besoins de
rédaction pratiques limitds : de simples bettres courtes sur
dos pedferonces persammelbes, des tiches quotidaennes, des
ACtivites de tous les jours et d'autres suajots lirds de
Fexpérence personmnelie.

TAILLE ET COMPLEXITE: Lo tontes doivont péncraloment
dre courts, mais Nappoenamt devrait $re en moesure de
produine quelques phrases com pleves

VITESSES ET INDEPENDANCE: | appronant doit Mo
encourand 3 &re andatet daee Futilsaton de La bangae, mdone
sl pevt avorr reoours 3 B traduction Dittdvale d'expressaons
tirdes de sa Lingue matemelle b Vasde d'un dictsonnaine
(CR ST

CONVENANCE: Los activitds doivent ammener 'apprenant
& clarificr s intertions on Snant compte des rdactions
possibles de ses hecteurs

NIVEAU 31 Supeirineur
DIVERSITE: L apprerant doit satistaine um certain nombee

de boscnns de nddacton pratiques et ' exigences sociakes
limitées

TAILLE ET ﬂog-vpﬂ”an Les textes dosvent #re —v:.t
longs et démontrer une organisation simple avec des
thismes ot Jdos posets solals entne eux; i doivert comdenir
diverses phrases simples ot comploses

VITESSES ET INDEPENDANCE: | approrant dont sish e
cortans bextes Lamilions on un laps de temps lmitd, Son
utiisation du dxctionnaiee alingoe ot Mre sestrviewe 2 b
nidaction de bestes sur dos supts pou famdicns

CONVENANCE: Lo activités donvent assenor |appronant )

tomir compae de 1a réaction possible du lootewr do son tease,
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I faut done que Vapprenant ait la possabilisd de dicrine son
rendement veasemblable 3 partir de Nutilisation de déplants
de vovage familiers ¢t maoins familices. | dost également
indiquer 00 les problemes vrasemblables peuvent se situer -
détemanet los indomnmuations ou comprendre le vocabulaine - ot
o0 guidl aimerait que Fensengnant fasse

L'utilisation de grlles n'est, baom sdie, gue 'un des nombeoux
moyens qui peuvent &re utilisés pour Fawto-dvaluation. Un
aulre moyen toul aussi valide consisterail 3 contier a
I'appoemant certaines rospoesabilibés concermant 'évaluation de
ses camarades. Dans c¢ contexte, Vapprenant gul 2 maftrisd
certaire objectifs pourrant dovosr Evaluer ceux qui ne les ant pas
atteints. Cecl pourrait ftre particuhidrement utile dans
Févaluation dune production orale (producton ¢t négociation)

g Un autre aspedt de Tévaluation, que 38,& e _x.x__zw. st be

du contenu comtony oxpirenticl. Lapproche communicative expérienticlie
Insiste non seulemont sur Facquisition de compaitenaons e b part &
Fapprenumt pour « ager on lant que récepieur, négociateur of
producteur de massages dars divemes shastives comemancatiue »,
mais chorche dgalement 3 ennchir ses expériences de vie au moyen
d'une meracton aomtniide aved Femdsonnement. Cod veut diee
qu'il faut concevorr dos tests permettant & évaluer la nouvelle
CONNMSSANOE Gu Fappeenant pocrra avosr aoquise 3 la suite de ootie
interaction. De tels toxtes ont &8¢ prépands par los auteurs de
Flniiation ax togigy ef mettent Facoont sur oc que Fappeenant a
appris au supet des stratégios portant sur la plasification
devpinenos de vovage. 11 faadra dooe i compte s proakdds
utilisds dans un 1est de oe gonre, de mdme que de ooux quil sont
utilnds dars & amstres domaines d'@ude, of hes résaltats dotvent dne
Inciuns dlans ka notation de Fappoonant.

Bien gue Mapproche communicative exprénenticlle ne cherche
s & modifior des comporniements of des attitudes concermant
bes divers champs d'expinionce, 8 faudrait mettre au point des
procédés d'dvaluation guit permetiont 3 apprenant de nédvaluer
SO8 COMPOTtements o ses Mittudes traditionnelles comme e
suggivont bes obyectifs expérionticds temanaun sulvants,

Comportements

Lapprenant doat, 3 L lumiltee de la connaissandoe nouvellemsent
acquise, rédvaluer son comporterment habitoed en relation aves
dovers champs d'expénence

Attitudes

Uappeosant doit, 3 1a dumidve de L conmaissance nowvellement
acquise, nivvaluer ses attitiades en relation avec divers chamgns
dexpirienoes

132

8 Chapitre 61 Lapproche commumcative ‘experienticlie




Réflexions et discussions Voo gue Cest quiun champs dexpérience’ Comment

ure enscepnante détemuaned-elle les champs d'expéricnce
appropri¢s pour ses doves? Discutes le lien entre
CAPCIeNOe L Commumscatiom

IL Refldchissez & votse appeentissage de langue seconde. Vos
crectgnants, ont-lls baset leur emseignement sur les champs
d'expérience? Sk non, sur quoi ont-lls basé leur
enseignement? Poarqued, 3 votre avis, est-il impoctant
dravolr un champs d expenience comvme point de départ 3
Fused?

Wl En emplovant une unisé multidemensicowlle $Ha ordde 0w
un programme de FLS commercial, dressez une liste
Fospirienoes dams hesqueds los apprenants sont npliquds

IV. Comment estce que Fapproche communicative/
expérientivlie fait e lien entre toutes bes composantes de
Fenselgnement de L langee (Lingue. culture, formation
langagicre géndrake)?

Y. En utibant los champs ' oxpérience sarivants itermines los
objoctits possibles reliés 3 la dimension commumicative
([compréhension, sgociation, production)/ experienticlle
(commaissamoe, compuortoments, attibades) de Fonseignoment
de b Lngue seconde

La ¢rime ot La viokerxe

La racsomwe ¢t la discrimination
Les mddas

Las clubs et Jos associations

Le cholx d'une carmiene

Le pormis de conduiee

(Dépendant de la disponibilité, comparer vos
summestions aux objectifs commumcatifs/ experenticds
des unitds multidimensionelles déja puldides sur oo
thimes)

Etude de cas

Une jcune staghaire tris énergetique a beaucowp d'idées
edlatives aun achivités communicatives dans sa classe de
francais bingue seconde. Un jour son professeur coopdrant
voulait savolr pourgquol elle a tat une certaine activisd <t elle
avait de la dUficulté d Tormuler ume reponse. Apris avois
réflichi davantage & crtte guestion, o 2 néalisd que guosgoe
SOS ACUIVIIGS sOobenl engageanties o INDEnesaantes powr fes Chves,
souvent elhes manguusiont ane raison & dMre ot de FVauthentscnd
Aprés avolr lu ce chapitre, guelles suggestions donnerez vous
A Cette stagiaire on vae T'aider 3 crder Jes actavités
dapprontissage plus authentiques ot pertinentes
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necherche
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Assistant de recherche/consultams
Groupe de travad du sylabus Lingue

Oy

» r/. ~’-

Dhane Vincent, Ouodiny

Luoie U ussas

Cehine Robata

Groupe Jde traved du svilabus
communicatit/expénienticl
Raymonde Coulombe, Qudty
Claude Cermain, Qudisy
Nadine Tavior, Qo
Londnne Tremblay, Quddg

Groupe de traval du syllabus culture
LArando Alvares, Ouding

Tara Coldstoon, Ontaro

Alborta

Chntano

Peter Hetteman
—.... W [..-v-

Groupe de travadl du sytlabus formation
Lngagere genérale

Hermancoe Couture. Alberta

Fatrcaa Ly U Terre-Neuny
Micheline Mazubert, Alberta

Ratherine Muclier, ARerta

Aline Samuchwn, Alberta

Service administratifs et de soutien

Aera

Llama Handlord, Manitoba

:.;. | ..vha_‘

Shannon MacFarhane, Masatoba
Lo Samets, Manitoba

honvoe Scane, Untano

Lisison avec ke gouvernement

Seorétanat d s

L laare Paris Halire Lemoine

Loy Coulomdwy

NMary

Mangueerite Charnon

Anderson

Conseil des marssines de I'éducation du Canada
Nowoke Keating

Ed Walson

Groupe de travadd sun [ formanion des matres
et le perfectionnermen
/«- L gl ..: _.A L

ferniter Buntain, Col adoe-Birtannique

ol Trites, Colombie-Beitannigae

Patricia Lamarre, Colombie By Latniqque

Thomas Mathien, Ontario

Groupe de travadl sur b recherche
¢l 'évahution

beronider Coboeny Ontano

Kathrin Sheed Folowy, Ontano
Elizabeth Foed, Ontanio

Doug Hart, Onmtano

Mary Lot King Ontano

Lownise Seaward, Ovano

Yilin Sun, Ontano



Projet ¢coles

ngg;gu laewrt Povenm

COLOMBIE-BRITANNIQUE
Reperdsorants provineaux
Rick Wood 19858/ 1989
Merde Herbert, 192 1uss
Cood! Mills, 1986 ) 19857
Nicole Calestagne-Maorolly, 19685/ 86

Professcurs pour les unités pllotes
Linité powr a1 ovomy

Andaie Dutlet
Don Mans

x..f;... Tires

Holden Horban
Caonevadve Pieifier

Barbara Yoomans

ALBERIA

Représentant provingal
Wally Lazaruk

Comne provincial
Jane ANk

Briae Donmnelly
Carmmella Hohwy
thor Kruk

Edmond Lev asseus
Jeanine Tevaone

Devee Bourassa
Peter Hetfoman
Carolyn King
Beenie Leblank
Douglas Parker

SASKATCHEWAN

Roprésentants provins i
Harvey Chatlaan, 1988/ 198
Vakerie Deane, 195 ) 1988
Sean Frey, 1985/ 19686

Professours pour los unites pdotes
Linité pour ke Se annde

Bev Andenon Yves Bousdeaw
Robert Longpré Marsha Mernll
Michelle Mougeot Carode Wright

Linaté powr Lt 10w cwndy
Irene Caubield
Cliude Dsnoyers

5S¢ Suzanne Kokuruds
Rose Romanowiach

Yves Che
Dareyl Hunter
Romd&o Lemicux
Sandra Stewant

COomnge provincia

Tooy Oderied, Prosadom Madelinne Crandell
Lioned Dancault ean Dhaoust
Anew MacAulay

Fiorenoe Willlon (Laison)

Bob Swansboeough

Mrolesscurs posr s urstds pdolcs
Uity powir [2 8¢ anindy
Armand Beloourt
Cladys lean

Putra, Schlottor
Yvonne Waolle

oan Lamnpicr
Brent Jetiery
Sancly Umgplebry
Julie Wowkodaw
Ut posr (2 108 ann
Barbura Backned
Karen Wesbon

bean Desaulniers

Aldo Zanond
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MANITOBA

Représentante provinciale: Caterina Sotiriadis

Comné provirngiad
Greg Sametz
Patricia Joval
Syivia Taggart

Jocelvne Hullen
Evehme Salko
Don Toke

Professeurs pour les urstés plloles
Linité pour bt S aunde
Donna Clocte
Justine Gadouchis
Hoden Lixd

Josie Florentino
Alice Litthe
John Sushednitsky

Ui pour b 10¢ svndy

Judy Bilenki Don Midew
Lina La Rosa Ken Nedl
Mirville St-Pieree

ONTARIO
Représentanie provinciale
Hden Mischedl

Professcurs pour bos unites pioles
Uit pour da O avindy
Lynn Chandler

Pat Chaz

Murtha Horsech
Karen Van Berened

QUEBEC

Représentante proninciale; Alida Micoolo

NOUVEAU-BRUNSWICK
Représentants provindiamix
David Macfarlane, 197/ 190
Karen Twoedie, 198G ) 1987
Viviane Edwards, 195519685

Dianne Charlton
Norma Gontile
Bonnie Lilen
Danved Widaom

Professeuns pour s unités paoles

Ui pour la 8¢ onmdy

Shirkey Bailey Monigue Black,
Annette Brison-Charon  Mangaret Dosacet
foan Grase Donna Laslee
Michae! McLood Stephanic Price
Bartara Zawyrucha
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Comie provincial
Caoongette Bolger
Lan Daniel

Hedi Gollent
Disew Joharraon
pulien Larocque
Mona Mirshak
Fan Sebhastun
Jodn zr.——?p....f
Paulotie Volgyesi

Comne provinciad
Bermand Bowrngue
Denise Dasgle
fobo Lang

Karen Twoedwe

Ll pour b Tk vty
Maradka Blok

Carmel Cyr

Darwinn Haty

Pudy Hogan

Rowena Mills

Anna-lcan Creswell
Saundra Fish
Martha Homich
ARt Jones

Claire Mian

Dvanne Penpock
Elaine Simmwens
Konmneth Sutton

Kathic Brien
Vivian Edwands
Dooald Mazerolle

Terry Brown
Lawrence Farecdl
Machael Hachoock
Hair Laweone




NOUVELLE-ECOSSE

Repeéserlants promincans Comné provincial

Cls +¢.r7 d'Eoo 1957/ 1989 facques Ba rthomeut  Donna Cashman

Aren Angolctis, 19686/ 1957 Anne Curry Robert Fougdre

Patricia AuCoin Dossglas, LUSS S 19 Irene Mailllot-Bermand Naney Piesch-Woethvlake
Anne Bodrigue David Rowthede

Prodesseuns pour kes uninés pilotes

Ul Py o &¢ ovmdy

Susan Bayrw Wayne Boudreau
Paul Deslorsers Koery Foevthan-Lynk
Mary Low Ay Doanedls  Everett Maci"hormson

Unidd ponir M M annde

Mary Low Fivees Doonelly  Everett MacMhonon
Launice Mullens Anthooy Ordando
Judy Roswe

ILE-DU-PRINCE-EDOUARD

Représentantos provwnciales Comtéd provincal
Dybbic Pincay, 1958/ 1989 Albert SOroe, Prdsadont Se Mare Arssenault
Chalee Smitheram, 1985/ 1988 Clande Brisson Debea Chaverie
Réal Cagron Tomon Callant
Professcurs poss les urstids pilotes Noroen Fogax Hedens Lockortn
Limand power Le 8¢ annde Lindda Lovw ther Dernard épin
Heather Caaver Bethuny Dosron St Thesesa ey Lowsise Scamand
Halen Lockerty Maunce Perny Marcia Whelan

Uit power [2 TOr anny
Sr. Theoesa Perry Gislame Reon
Wanda Whintlock

TERRE-NEUVE
Représentants provincaux
Ivan Hibde 1958/ 19689
Patrsck Babsoen, 1985/ 1488

Prodesseurs pour los unités pdotes
LIty power e 8¢ svnidy

Gordon Hopkins  Jure A Manning

. Clenys Nedly Harris Nodtle
Comiee —.!.Q-:F.C. Ray O'Braen Camilia Stood ey
Arlone Luke Roger Down Frank Winsor Mary Whelan
Jurwe Aney Maswung Clenys Neily And rew Wood firs
Paula Quigiey Bruce 4-‘..;/:3 Kovan Hyonn Hope Squines

Camulla Stoodicy Elicabuth Tobin  Thelma Whalen
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TERRITOIRES DU NORD-OUESTY

Représentants oo

bean-Maswe Beaulicu

Marta Benkam 1985

1USS / 1989 LInité mowr b S

1 Madclvine Duigle

 Juaitd e At 214

Comite provinonl
Mona Matthews  Mane-Paule Lacasse

] Calberte Cormer
Lalv ObdBsam

-od...._... ﬂ.v. .4.__:..4

Intégration d’Initiation au voyage

ey Anderson, Ssshatchenan
Myma Andres, Alberta

Tudy Blenk, Manitoba
Donna Clocte, Manitoba
Justinw Gadouchis,

Alberta

Maniseew
Cntano
ASwria

| g4 P
Cladys fean

;
i — A e aa¥ iy

Ju ' 4.4 —L...,:.._
Hden Loeb, Manitoba

lanet Poven. Alberta

Betty Rose, Alberta

Caderina Sobmadiis, Manisoba

Ahent SO e

Feden Lockerny De

Ju-Frnce-Edovard

fulia Wowkodaw, Alberta

Révision de se [ancer

en affaires avec un jeu

Debvie Pincaw, Hedu-Prinoe-Edosuand
Wanda Whithock, Ne-dw-Prince

Jouvard

Panel des commentateurs -

Colloque de I'ACPLS, 1989

Judy Bilenk:, Munisodu

B

_.) anly _..:....__. ‘.... L._ PO .—L..:...ra.

Barbara Yeomans, Colombie-Britannique
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Professeuns pour kes unités pilotes

Jodies Borndon

Susan Exttrnan



Annexe B

PARAMETRES A SUIVRE POUR LA REDACTION
D’UNE UNITE EXPERIENTIELLE EN CLASSE D'IMMERSION

Format d'unc unité d'enscignement expérientielle

Table dos maatalres

Matioreds) visdos

/ VO O s —..L..!u- maon!

Champ d'¢ A Poniende

Septis) & ddvclopper

Los obprctifs curnculaanes _...........) du Mvtiee de N'Educataon)

_...:...:.,.q A PEOTOLEMALY Jde Vumne

But LProetie p.l.:.:::.

| Lapes & save pour attvindse e bt

Résuliats dapprontissage vises,

' Communicatits/ Expdrienticls

D contomu a saabidre Hlos matadnes
D g

I formation Lingag e pdndrale

IXnaeche pddagozsgque

(I wplication dctamlic & Chague {1 v

L valuabxm

RO ninoes pou evscignant / ¢, P _...,.J_:_‘.._.. G B0 POFSONNEeS POSSOUNOes, 10s Pessources

ber ndoes ¢ audao-visuelios

Résultats d'apprentissage

Resultats d'apprentissage communicatils/ expenentsels

Los rdsasitans o appeentreage commusncatits visont e divvloppoment des Babilotds de communication

A5 ...:.v..‘.,v..n....‘... .—f.!?_.'. Mmorak ot Nl 2 IO Jhon)

s résultats d'appeentissage expenentacls visont Fenrichissoment de¢ Vexpénence de appronastie

(Sommnassances, athitudes of compostemensts

Resultats d'apprentissage de comenu

o« résultats d'apprentissage de contenu sont des conmarssances ¢f des habilitdés pronenant de la

quon, Tos sOemoes pisagaaes of s sownoes humaines,

elle que kes mathdma

»

e Js malnnes

sanie, Taducatsm _;.......I. ot N faut comsulter bes gundes curnculaines du Ministere de VEducation

4

o e la Formation Ppou o Obwectiss viny ..._:.-. o

JdpPerrentissagy
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Résulats d'apprentissage de langue

Los résultats d'appeentissage de langue sont Ses commassanoes ot dos habelads au niveau du doours
ot ¢ la gramymasre (vocabalaiee, structunes, premonciation, ofc.)

Résultats dapprentissage de formation langagiere générale

Les résultats dapprentissage de formation lang

ewire géndrale comprenment les stratdégies pour

Fanalyse e bes prises de consclence 1ace 3 T langue, 3 1 culbare of aux strasdgios dapprontissage, de
commanication ot sociales

. Chagew Hape devrait v pumdrotte ot mise o relief, Codt devrat Mtre suivi d'une rplcatum de

toutes Jes activitds gui correspondent 2 _.p.....~ e dérouloment pddagogique)

2. Pendant kes promieres Mapes de Tunitd o St Youpours
¢ personsaliser Vuniné

AN

santiciper ¢ winiter s (lapes pour aticind re oc but

® Laine une s on commun des expanienoes des apprrenantic s of de Venscignanstic)

o w0 mettre 3 accoed sur le bot expéy

A Pavant-domadne ftape doil toggouss fane b réalisation du but expérentad

)

4. La dermitre ¢ape doil ¢ee une objoctivation sur Nunité, Les apprenants doivent retiechir aus

expériences quials ont vicues dans Funitd, aux souvelles consaissandes, aux

ouveides attitudes ot
mx nouvelles strat®gees quiils ont développdes, 1is doivent ausst nit Wchir aun changements qu'es

st voir 20p0eids & Tunitd afen de 'amdioecy pour e groupe saavant

IV Principes & respecter durant le développement d'une unité expérienticlie

1. Le but eapdrsenticl
) O BOU OIS N Proset de v,...t?./‘_...: soit 3 Voral, 3 Tdomt ou los SGeux st possibly

b) devrant Mre asser thexible posir Mg 2 La porsde de tous fos appromants
¢} doit indiquer clirement or que Tapprenast doit proparner pendant Yunitd, of puis produaine a la fin

Od¢e Tunike

o) dott imcorporer toutes les Mlapes & sulvree - chugue dape est hde dans une saile oy

e —I.A(—

arrver au but expv et

"

La persoonaisation
La personnalisation doit Laree partic intégrante de Tunité. La personnalsation traite de 2 fagon dom

wicks of bes activitds d'enselgnement soot relids 3 Fespéérionoe do vie de Tensaignamt of do

I'dve. La personmalisataon ssgnilie, Sune part, que Fon prend les kées d'un auteur (d'an Sexte

aural ou &cnit) et gu'on s loes appropre 3 Padde d'un processas d'analyse, d'évaluation ¢t de

transbormation. EHe signalic d'autre part gu'on introdust des activitds qui remdent espdnience

d apprentisage sagmifianie pour hes Sives
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3. Les habiletes Logagieres:

2) La compréhersscn orale ot &cnite, la production ocalie ot Gorite, of L négocdation dodvent toutes &tre
itigrdes dans Funité. La peoduction orale peut se faire soses foeme de Foral sosinteractil (telle
qu'une présentation, une émission de radio, des annonces, etc.) ou de l'oral interactif (les
comversations, los ébats, les contronverses structundes, los négociatsons, los jeus, etc)

b} Le pourcentage allond aux activisds orales et éorites devrait respocter le plus possible la répartition
du temps indigade dans le programene d'Gudes

4. Le conlteny,
Les obyoctifs de comtenu (matitre) sont tinds des guides curriculaines do Manistiee de FEducation. I
faut Jes indiquer d'une manidee spécifique (le nom du guide, le numéro et b page des objectifs, bes
obwectifs cux-médmes)

S, Ls bingue)

La langue, incluant ka grammaire t Je discours, doit &tre Imégrée dans Funité au service de L
comaunication «f doit Stre erawignde on contexte. La Lingue enseignée est celle dont les apprenants
auront besoin pour accomplir leurs taches, L'apprenant doit &tre mend b réfléchic sur ses
consaissances du langage ¢t 3 remanguer dos soessemblamoes et des difdérences parmi des Langues

6. La formation Lingagsere generale
I fasnt foummir aux appeenants 'occasion de d&velopper une conscience linguistigue, culturelle et
stratégague. B faut bes faire réflichir au prooesss d'apprentisage ot 3 leurs propees expérionces en
langue matemmelle qui powrrasent alder dans I'acquisition d”ume langue seconde,

7. Les documents authentsques
Chugue unité doit cosstitucr I'occasion aux apprenants de se servir de documents authentiques
oraux et éonits. 1l faut inchure un ou des sites Entermwt ou 3 autres ogiciols de l'ondinateur, aansi
Quun vidéo ou une éEmission de radio

8. Los strategees d'onseignemont
D diverses stratégies doivent &re inconpoedes dams Fanité | y compris ke travall individoed, les ming
confidrences, e travasl en partenaines of petits groapes, apprentissage coopératif on groupes.

9. Uévaluation:
P'évaluation doit conststucry use composante indégnée de unibé, 1 faut inclure Tévaluatson formative
ot sommative. L'évaluation somemative domt se rodser directement aux obgoctifs de Funitd; Cest-a-<line
qu'il faut avolr des composantes commauanicatives (orakes ot &crites), culturelles, linguistiques ot de b
formation langagitee géndérale. De diverses stratégios d'évaluation incluant l'auto-évaluation ot
I'évaluation dos pairs dotvent aussi $tre imddgnies dasw Fanité. B fast fournie des grilles d'évaluation
3 Vusage des ensegnants
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Annexe C

Une unité multidimensionnelle
Lalimentation

Colerte Caormen, Décembre 1999
Lrodiante, Umiversite du Nowveasw-Brunswick

I Vue d'ensemble de l'unine
‘i.n rLs
Langue ¢t niveaw: (rasgais intermédaine

Champ d'expérience: alirmentation
§. aborder: Les provisions

Un eégime sain & V'éook
Troubles alimentanes

Objectif expeérientiel: Préparer une atfiche destinde au grand public; enregistrer une
ansoexy doe radio ou de WWinveson Sesbinde aux pairs «f traitans
d'un bon régime ou des troubles Abmentaines

Derouvlement 1 Jeu die nlde on failt des provisions, Deesser un alde-mémaoirne,
comparcy hos produnts séoctionnds b ceux pedconisds par Sanid
Canada dans son Guide ahimnentaine canadoen

L Enquéter sur bes aliments disponibles 3 & caddténa ot dars les
distributeurs automatiques de F'éoole

L Examuner pounguod cette unitd est pertinemde; pounguoi est-il

maportant de sanvonr queks aliments sont disporibles 3 1'doole?
4. Preédparer un mema pour ka cafdtiria

5. Examancr Jos difsérences cultarclies portant sur I alienentation
ot Jo régime temant compre des ethevies, dos religions, des
vopdtarens, ot dos allengies

6. Elwdlior la guestion de troudles sliomentaires.

- Préparer une afliche 3 I'intention da grand palil ou
enregisteor une annonce 3¢ radso /1 vision dostindy aux pairs
portant s ure alimentation saine ou sur ks troubles
alimentares

& Rétlenions sur 'unité, Autodvaluation ot dvaluation par los
pairs
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IIl.  Objectifs
Communicatil/ Expérienticl

Dares wn super-marchd, poser des questions 3 un employé sur
lemplacement ¢t sur le prix de certains artiches.

re

Engudter sur Falimentation desponible & I'éoode, 3 la cabiténa ot
dans bes distributours autoeataguoes.

3. Faire dews recherches sur Finternet, dans des revues, ¢t 2 la
bibllothéque sur des régimes sains et sur des troubles
alimontaioos

4. Examiner ¢t analyser bes techniques de communication
uthilisées dars les annonces destindes au grand public.

5. Sous forme orale ou &crte, préparer un beel message a0 supet
de Talimentation

Culture L. Examiner un régime typique dans une culture Srangdee. (Les
chotx se limisent-ils 3 ov gue nous extsmons $tre sains, nous?)

Langue 1. Comnpliter la canteconcept 3 I'asde de mots relidés &
I alimentation

o

Dresser une liste de mots clefs utiles dans des recherches
portant sur 'alimentation et sur bes troubles alimentaires.

3. Revolr les manitres de formuler les ordres (I'impératif)
prosentes dans loes annonces, par exemple, “Masger baen®, “Ne
fumez paes”

Formation langagiere générale | Dimontrer diveres stratdgios ¢ appoontissage abn de bien

communiguer dass un jeu de rdle

re

. Examiner les metllcures conditions d'appeentissage personned.
(Pourqued be choix plus bawt s'est-il poné sur La confection
d'une affiche plutde que sar Fenregistavmsent d'une ansonce ou
VICe-Versa; exprimer ses préfinences devant bes différentes
activids de b legon )
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. Plans de lecon

Niveauw: 7-9

Champ d'expérience: I'slimentation
Sujet & aborder: les provisions

Materiels
| Enscignan

¢ argend de pu

o artiches 2 provisdons, vrats ¢f samulds

Langue: le francals

Durée: 60 minutes

Lecon: 1

Eleve
o ande-mdennne

o coones du Cukde alimentaare canaim

Activite

u do rdle dasss une Eploene.  Les Sves dness

dhabstude, puis tls demandernont oes peovision

sont une liste de pronesaces qu'ils consomment
{

1S 8 e

I nsunte.

% 1 s w‘.:. ot LAamiimen ™
orowislons par rapport aw Guide alimentaine camaden
Derowdoment;
Enscignant Eve
o Monter urnwe ¢ FUoeTe Factxe ® Deesser um aide-madamoin
® INstribuxy angent de v IS minubes)
o [astribeavr e Guidie alimsentain
* Jouer le rhle d ¢picior en posant ¢ 5S¢ renseigner sar Femplacement de certans
¢ Dos @ueshions ¢t en v rdpondant arhicies
* Faver s provisions
.- A  du Guade examiner es POOVESKTS O
v de déterminer st cBes v oot Coadornmes
o Modiher Malde-mamoinrs < afin

‘. L ..A:ls/“.:
de s surer gue les exigences gquotidiennes
soml satisiatios

L3S murvahes)
Low (ves examinest lcur aide-maémaoine en 1asant fes provisions s blon guee out e monde ost
OCCUEN Ix Pl ant O _:...._.‘..C. 1 m....H_. o Un o ._..._a CRVOS 25 Toes
Au niveau de la classe tout emtidcne une discussion portant sur ¢ pu de rie; Fenseignant
demandera 3 certains $ives de partager une experenoe vOCue dans un mag asan {10 manutes)

AU niveau e L Aasse ot ety

sont confoemes au Cande alimentaine canadion

Deux yodootaizes OCrront e momn de oos produits

malomt s

aa tablcal

provisions dans lear aide-mémaoire qui

_ m

N ..-.l._
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Année: 7-9 Langue; ¢ francais Durée: 60 minutes

Champ d'expérience: Falimentation Lecon: 2

Sujet & aborder: une alimentation saine & 'école

Materiels
Enscignant Eleve

o g liste des alimoents dispocosbies 3 a ® SCrioines A Py

.l./....‘_.....,...... 2 " Ll ...A,...—l... T.-.. 3 F&oode

Déroulement:
Ensecignam Eleve

o KAJIger um gusesstihommaioe ) nicohion Joes o b i ter sur s alimoenis d sENIIDN= 2 12
Gl Caldtéra ot dans loes dastnbuteurs
AUBYTAENTIIN- A g m y ‘: isimnnaimme ny
Quiest-oe Qquon pout aoheter dans Ios : __. . G QU 4 «. : iy
\ n "1 111 Nt ™ Ma N
distnbuteurs aantomatigues? oulant e ¢ PN

Y MINASe™~)
'
COMMENT OO% COLBe-8-)

.4 ..:;;.:..n A" u-.*l.a.ip. YT J —f.ml LA A

Qu'est-c¢ qu'on peut y trouver do sain? B pées

Quiest-or quion pout acheter 3 La caltn nal o Au nivesu de 1a dlasse boust entidre. discutes
NS00 QUON Y Propxe commu chonx? 3 Pertinenxy du sunt 3 'éSrand des Gdves 2
Oar Cxuemple, des & s K des r.“._.,. vorlre avis doode vous odfre2-olle dos iy
venlanens srs o nutnitas (1S minuses)

et OO U ON Y POopomss desain’

-

o [ emander aux doves Je hiee b

__.....u:._.__.. N yYuedogam
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Annee: 79

Langue: le francais

Champ d'expérience: I'slimentation
Sujet & aborder: bien manger a 'école

Matériels

Enscignant
.:....?..va. _....:u..‘
& Cravues Nutre

s e papeer

Durée: 60 minutes

Lecon: 3

* 'y

. ~:...._?.-.. 1 3¢ 00Uy

® cravemy /sy
Activite
L S Un NoUYSay maenuy pout F&oole Les Hoves ddOdemom gue 1) n Jevralent v 4y
Grmpormibles on v Se ur santd snst guw « Ut ' Pour Commwndes, on Sra un remuee-
MEMnNSe permaettant ux HMloves O PO does Mods « ocabulaine relids J plimentatvon
fosgruets sevont mis sur L cane-condogt

Déroudement:

Enscignant fleve

& Prisaenior La Carte-Condegt nub ® Au mveau dy RAOUPC, peipascy une carie
) |
® Dhivieser Jes Heves en groupes d ape -~ conapt
f | ™ oy 1 minudes) e L amumine N Auines O L minubes
. rag A creat a .T. 2 s (Ve “.Jﬂ ¥ S TN EMNIPYS O 1 .‘ _.. ni . i
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V. Evaluation de Nunité

Lenseignant pratiquera une évaluation continue. A titre dexemple nous proposons le plan
Suivamt:

Nom de 'éldve:

En avangant vers 'objectdd expérienticl, FERve a eu un certam sooods dans loes domnaioes suivants:

Commuracation sagnificative
Stratégies d"apprentissage en Gvidence
Recherche séricuse

Démonstration de Fobyecti!

Clarté dans Vexpression du message

L'évaluation par les pairs se fera oralement ou par &crit au niveau du groupe.  Les questions
suivanies seront considéndes: Quels sont les aspedts de o0 propet que Fal sends e micux? Quelles
strandies oot &t utilisdes pour renforcer le message? Comment aurait-on pu amdlioner e proget?

L'auto-dvaluation se fera par &crit et sera partagé avec Venseignant seulement, Les dloves
répondront aux questions suivantes: Quelles activitds correspondent e micux 3 mes stratégies
d'apprentissage? Quelle activité ost-ce que ab préiferde? Quiest<e que |'m appeis au supt de
'alimentation’ Comment est-cc gue "2l rfagl aux affiches ¢t aux annonces? Comment pourrait-
on amdlioner oo projet on yoe dos Eleves de 'annde prochaine?

En exécutant une unité dimensionnelle Fenselgnant est censé évaluer chacune des gquatre
composantes: ) expérientael / communicatif; 2) cultume; 3) Lasgue; ot 4) Sormation Lingagitee péndrale.

Une dvaluation sommative se fors on assignand use nobe aux aspects suivants pour chacune dos
quatre catégomes o ‘obgectifs:

L Communication avec I'épicier. menu, communication au sein du groupe
p Présence darticles spéclaux pour des persormes avant des bosoans particulions
3. Clasté et communication du message.
i Démonstration des stratiyges ' apprentissage
V. Resources

Pour l'enscignant: Intormations sur Valimentation disponibles sur Internct et 3 la
bitdicothivgae; anmomoes publiques; affiches conQues par des cliniques de
nutrition; publications de Santé Canada; Guide alimentaine canadsen
pour manger sainement «<hitp/ /www.hescge.ca/hppb/la-
nutritbon / pubt/ guadalim [ > 0w Publications, Santé Canada, Ottawa,
Ontario, K1A OK9, d. 61 3.954-5995%)

Pour les éléves: Ordinatcurs permettant Facods 3 Internct; exemplaires du Guide alimentaine
canadien; maténed sudiovisod, matériel socolaine

Vi. Documents consultés

Ministere de I'Education du Nowvess-Brusswachs Lart du langage v (mamersaow
Richard-Amata, I A, (1990). Makiog it Happen, 2nd Edation. White Plains, N. Y.: Addson-Weskey
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Introduction

Malidre viséex: la bacdoe, Fart, informatique, & cuisson

Niveaw d'enseignement: La diniimne annde - Biologie 102/ 101
Champs d'expérience: e Rigne Amemal dos Invortébeds
Sujet 3 ..:3.4?4.—:.-. s caractinatiques du regne animal of des mveriideds

Les objectifs curriculabres: (Bavogy 102707) « Guide du Professenr, Ministére de I'Education du
Nouveau Brunswich, 1990)

L Uidentitication des différencos entee hes sous-rdgnes Parazos ¢! Metazoa

L Un survol des caracsdristigues dos phyvlas Porifera ¢t Crudana; Annclida, Fatybelmintghes ot

Nematoda; Mollusca ¢ Echinodermata: Arthroooda
3. Uidentification des caractiristiques du ddvoloppemsent animal

Longweur approximative de Vumité: 3 semaines

But (projet) expérienticl: L'appevnant: particpera 3 L peéparation d'um site web francophone pour
informer lo public de la zoologse géndrale des invertébrds; fera panticiper son expérience de 1a
préparabon G un site web 3 ses pales d'une avtre Classe ou Soole

Etapes 3 suivre pour atteindre Ie but

Résultats d'apprentissage visés
A. Communicatifs/expénienticls

L. Discuter de 'expénence des ddves of de 'enseignant aved bes ornganisames du riyrw animal

e

Observer et comparer des spécimens de différents groupes d'invertébeds pour identifier
Fimportance de la classification et hes hens Evolutsonnaines onloe oos RO P

-t

Kemtifior los caractdristiques spdai figues de chaque phy lum prdsents

e

Mentifior les groupes d'invortébods
v Compléter/ pedparer un lableau /schéma des caracséristiques pénérales powr chaque phylum
6. Rechercher un phoybum d'isvendbeds of &orire une description déealide du phylum
Compl®er/ préparer un tableau/schima en Identiliant los caractéristigues pénérales ¢un
phylum assigné
K. Erowignes los particulantds dos tableaus completts en JIGSAW
4 '
9. Elaborer bes @apos 3 suivew pour usw prédsantation
10. Préparer une prwentation ocale d'un phyvium quekonque
T Négotiatuon du sens Ses infoemations pedsenties on chasse ¢f lors des prdsentations
12, Analyser of entiquer dos sites Internet dispomibles en framgals 20 supet des mvertcédbn®s afin de
PIOPaTeT un nowvwa site g Sraihe Oy SUNS
13 Analvser goelques extraits de fextos indormatifs pour hentitier hes canactérstiques de o style
extued
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14, Préparer un fexte sdormatil

15, Rechercher guelquans eddfrences & intemet; identificr ks Sapes et la démaeche 2 sulvre pour la
préparaton 3 un site Intormet

16 Préparer un site Intemet,

17, Réfchir sur Fumitd, Jes habiletés développdes, les probidases sencontndés ot Jes solutions
emphoyes

18 Noter son expérience dans un oarmal intiene tout au long de Vuratd

8. Comenu

, Constater deux caractirstiques communes de towt animal; s sont tous multicellulaires ot
?.....912.2-21

L)

Nosamer et destinguer los avastagoes de la spicialisation cellulaire.
3 Noesmer ot datinguer los deux sous-etgas du dgne animal qui somt Parazon ¢f Métarzo.
4. Noowmer ot S&crine bes premiens stades de SSveloppement CoOmmains ¢4 unbgus Jus animaus
5. Noemer ¢t trouver los trots coudhes demagques (gem Diyvers) du développement animal
6. Identifier hes plans de syméne asymétrique, sphénque, radial ot belatéral,

7. Comparvz hes caractéristiques géndrakes de chaque phylum &enverniideis

C. Langue
L appronant

* Racontera ses cxpinences au passd com posd

e Racontera hes faits scientifigoes de ses rocherches au prdsent;

o Se wervira de Je crols que__ e povew que I & &4¢ démonted que
I faut que i est Inbéressant gue On a trouve que
O "ot rendu compie que Ont & appeis que

D. Formation Bngagiere gencrale

(Adagné de Lan du langage en immersion « Guide pddagogique pour Fissermédlare, 1949%)

L. Compréhension orale
L apprenant 1. Mentafiora ke sems un dexte oval
Ecouter attentivement la locture de 1a lettre de b classe de M. Léger @t
distenguer 1a tiche 3 accomplie

2. Sema p_:r:..w de formuwler awe OENRNN ORT Comimaenler nme préseniariow orale

Questionner o waridicr les indormatibons peésentdes loes des présemtations
orales afin de erder loars propees notes au sujet des phivas présonids

Il Production orale
LU'apprenant: 1. Peurra recomier. mformey, cxpliquer of cxprinwr sos Adivs
DAscuter des thohes » partager panmi los groupes; prépancs wne pedsentation
orale en groupe: présentation d'un phyla en ligsaw, aves ses pasrs
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Lo

. Sawre covploper un tocabalaine peiss pour discader d s suped soamtifgwe (en
bodogie, pur exemple)
Traiter bes organismes ef los phnlas on employant be vocabalaise pricis of
appropoid selon e supet

3. Sawre eovbellir son doscours de lempage doscrypesf

DNcrire bes onganisanes et les phylas en donnamt bes détanks nécessalnes
4. Moddifiera fe tovme de 5@ Dol pour sae prdsendation ovale
Posvorr communiquer efficacement devant la classe

1. Compréhension écrite

U'apprenant: | DVavlopywra des straddgies pour e doodiage d'we feste &onit
Analyser guelques textes informatifs pour comprendre be conbenu ot en noter
le sty be.
2. Mdemtabaera bes mfvwmsations o & ww fexde avformut
Rochercher individuellement ¢t en groupe les ongamismes o Jes phylas
ol conguaes.

VL. Compréhension écrite
Uapprenant: 1. Daviopprra aw cocabulame clar of privas
Les discussions concemant les orgamesmes devront inclure les détails du
vocabulaire distingt d chague grouge d'onganismes, ou d'un onganisow
ind ividoe!
Adapters son Sexte on onction da publ oo
Préparer ef pedsenter un site web qui serait acoessible au public en général,
mads ssartout informatif pour Ses @oves A 'icole secondaire.

L

N Soura ridiger v fexte daws be but de prdsemier dos Snils (disconrs inormetsf)
La présentation des informations importantes au seget de la baologie des
invertEbnds pour un site web

& Doekoppera les ouhils de Vonganisation of de be prdcision d un dexte imformatif

Pedsentor los phylas of crganismes prscipaus du regne animal des
invertdbnds sous forme dun site web
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La démarche pédagogique ~ Les étapes
A. Lo premiere semaine en deétadl

LECON #1, INTRODUCTION DE LUNITE
1. Uévénement déclenchewr

¢ Cette activitd ost premidremoent centnde sur lenscgpnant, mais elle inconpore ausst le
travail en groupes
¢ Le déroulement dos activinds

1. Uenseignant introduit le theme: "Avant de commencer aupourd hul, |'aimerais
partager une lettre que A regu b semaine demitee.”

2. Lecture de la lettre 3 Torale par Fensagrant
3. Ueneignant peend commcience de la sdaction des Sives,
4

. Duvision de L classe en groupes de 45 Eleves pour répondre 3 la question
sulvante: Selon vous, quelle sera votre tiche pendant les trois prochaines
semaines?; une feuille par groupe.

. Dhscuter Jes néponses ensemble

6. Exphiquer aux deves que les troes prochaines semames seront corsacrées 3 la
découverte du rbgne animal,

. Expliquer que chaque e domt noter toutes bes informations qu'ils désignent
ndCessaines [ importanies /f appeoprdes sous forme d'un joumal intsme 3 remettre &
la fin de Fusitd. Doneer aux $lives L liste des eritines d'évaluation

o Matérsel de 'onseignant: L lettre
o Matérel de I'¢Rve: une Sewdie par groupe de 4% son joumal intime.

Z. La mise on comenun

¢ organisation de La classe: davse tout entidne
* le déroulement:

1. Expliquer aux ERves que vous avez pris DNinitlative de répondee 3 La lettre (p. 175)
on acceptant L demande

2. Dévanler la colloction de spécimens de b cdlasse de M. Léger qui soot cachés dams

-~

-

une bolte

3. Les ¢heves ont la chance de venir examiner les spaimons, un groupe 3 la fois - on
siberwe,

4. Suite 3 Vobservation, les dldves dolvent noter les organismes gqu'tls ont pua
reconnaitne,

Cos Bates sont disoutdes parmms les groupses.
L'enseignamt met b liste des organismes reconmus au tableau

Les questions sulvanios seront posdes dass be journal 3 peopos des onganismes de
1a liste:

« Qu'ese0r guae vours savez do oos crganismes?

« Est-ce qulil y a guelque chose b remsarquer A propos de oes organismes !

- Ext-cv g oos onganisees ont quelgue chose en commun?

= Peut-cm rogrouper oes arganismes selon certaines caractéristiques?

B L'enscigmant deesse au tabloau une liste des sédporres de b classe, en essavant de
ender une Soule sdmanbigue

9. Uenscigmant fait un rappel b la lettee, ot demande aux Slves 1 une Stade de oes
OB AN los s

~N o a
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LECON #1; INTRODUCTION DE UUNITE (sune)

10. En grospos (coux formds auparavant), les déves doivent maintesant sdpondee
AUx quashons susvanbos:

- Lesquels des onganismes peuvent-on regrouper ensemble?
- Posanguca?
o Matériel de l'enswrignant;
« la “collection™ de spdcimoens
le drap pour cacher los spécimens
« Je tableau
o Matérsel de Félve:
= a0 ournal imtime

LECON #2: QUEST-CE QUE C'EST QUUN INVERTEBRE? PARTIE 1
1. Invertebre ou vertébre?

¢ onganisation de b dlase: classe Sout emtider

* Le Géroulenmment
L. Préscnter un schéma gui démoetre un pen Févolutson des onganismes

ra

. Expliquer Factivind Ce g est e plus étrange
. Faire un rappel aux Evémemaents du dermier cours

Présemter une éponge, sans donner le noms de Nonganisme

o o e

- Passer quelques éponges parmi les CRves of poser les questions suivantes:
= Qui'est-cw que ¢"omt?
= Quiest-ce que vous saver de ooar?
« Do vienswent-elles?
« Est-cv vraiment un organisone !

= Posangucs commenoer aves oot organisone (au liew d'un homand, par exerm ple)
powir ébuter notre discussion du regne animal?

6. Présontor aux dRves L différence entre un versébed ot un invertébnd on comparant
Forganisation corpoed de 'dere humain avec colle qui et observable chez I'éponge
(et 'homard, s nécessaire). 1l st sovhaitable que les ¢leves découvrent 1a
diftdronce osne-miees 3 Faide de quedques questions ou démonstrations o,

S on compare le <orps bumain avee cette Eponge, qu'est- ¢v qu on poeut
remnarquer?

._,.r.:ﬂ.\..cr:.:x.ac Q:M./ _ir_a.p&ﬁ&e.?tp;.:.z..r).:.ff:::&.lmf.::l
corpoeciics, Fhabitat, le(s) mode(s) & alimsentation, .

~3

Développer une Gdinition pour un nvertébod ot un vertddnd ensemble avec los
Ceves

* Malénel de Fensoigmant: des éponges; le sohéma dvolutat,

o Maténel de FéRve: son joumal intime
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LECON #2: QUEST-CE QUE C'EST QUUN INVERTEBRE? PARTIE 1 (suite)
2. Intreduction au régne ankmal
o onganisation de ks classe: classe tosst entadre, en groupes, of travadl individuel
¢ ¢ &rowlement:

1. Expliquer aux GRves que tous les aninsaux ont deux caractérmtiques on commaans: qu'ils
sort malticellulaines ef quiils sont tous hitdrotropdes. Coci sera facilité on montrant des
photos et /ou des spdaimers

2. Drvscussion en groupes afin de comprendee le posnguot of ke comment de o phémomdne.

A Expliguer aux ¢leves quiils auront la chance d'examiner T'organisation cellulaire des
organismes de chaque groupe dmverted 26n de pouvoir noter s progression Seolutive
du régne animal

o Matdried de Nensongnant: les photos et spocimers du rigne armamal
o Masénicd de F'élove:
3. Avantages de Ly specialisation cellubsere
¢ peganisation de b classe: travail individoe! ot classe tout entre
* o deouloment
1. Déstridvoer aun dives des fourchettes, cullliones et couteaun de talies ot styles vanabies

2 Demander aux ¢ltves de vemir faire un tour 3 1 table devant la classe 00 oot placds des
liquides, de b soupe, du riz, des pols, du spaghettl, du pain, des ofrdales, des bonbons.

3 Aprds que hes dives ont essaye bes tiches, s peuvent noter eurs observations ef beurs
wdées dans lear joumal.

& Proodder » une discussion de Nimpoctance de la spéaalisation odiulaiee, on ...w«...a::.s bes
concepts des ustensils aux cellules - tissus - organes - systémes ¢t discuter des
avantages / consdguences o 'une telle ceganiation

o Masiricd de Vensognant: la talile svunic Ses ustensils,
o Maséricd de N'élive: Ies ustensils; som joumal intime.

LECON #3: QUEST-CE QUE C'EST QUUN INVERTEBRE?; PARTIE 2

NB: Avolr un crayon de couleur & chaque pupitre, soit rouge, bles, ou vert, Nespliquez pas la
radson posir oect. s seeont 3 wtiliser pour la partie 2 de cotte fogon
1. Pararosire versus Métarosire
o Organisation de la classe: classe toot entidre
* Le ddrouloment
1. DAscuter de 0os 2 sous-rignes animaux on présentant Féponge

2 Demander aux dives de noler toutes bes difdérences qui viennent & Fespeit loes d'une
COMPATaISON eNiee e SPooge of tout Jutre animal.

3. Ddeousrir ensemble que Parazon comprend seulement les Cposges of que Mdaroa
comprend tout astre animal. D¥inie cos termes on explhiquant les pedfous para- (au-dela
bes fponges ont dvoled au<deld d'une organisation umicellulaine) ot méta- (apris: bes
Oorparvsenes. ont Cvoliad une onganisation plus spécialinde favanod apels ks Sponges), ot e
sutfix-now (vivant),

o Matdried de Venscignant: aucun

o Mutdriel de Félive: e pournal
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LECON #3: QU'EST-CE QUE C'EST UN INVERTEBRE?: PARTIE 2 (suine)

2. Le développement des animaux

* organeation de la classe: classe bout entidre
¢ I dizoulement:

2

i

)

Utibseer des diagrammes et des photos (en forme de overheads et 3 distribuer aux Sves)
pour discuter le d&dveloppement animal

Présenter bes 3 couches tissulalres commvunes au développement de tout anisal.

Appliguer les conceptes de la spécialization des celludes 3 La formation des couches on
discutant L formation des systtones d onganes, eic

Viériter la compréhension en demandant aux $ives de colomor bes diagrammes selon les
directives dabondes sur hes feuilies

* Matéried de Nenseignant: diagrammes ¢f photos avec disectives (labonkes
¢ Mabdriel de Félive: diagrammes et photos: les crayons de couleur

3. Un sac oranmge: assymetrique ou symetrigue?
¢ L'organisation de ba classecclasse tout enbire, travall individod ot en groupes
* le déroulement:

1

2

4

Demander aux #oves de deviner oo qui ost dass be sac orange. Enlever un os deux objots
et jouer de nouveau 3 la devinette, en demandant la raison de présenter oos objets dars e
COurs.,
En utilisant ccs objets (quotidiens), présenter les types de symétnie qui sont retrouvds
parm hes anemanix
Par exemple:

= une banane, un gant « asymerique

= un balke, une orange « sphérique

= un cerche en papier ou canon « raduale

»un pantalon « bilasérade
Aprés avoir présenid oes exemples, demander 3 chaque dive de trouver un objet dans la
classe qui Bgure dans 2 des 4 csdgonies de symiétnes, ot &' 6cnime leurs observations daes e
jourmal. Laisser les éléves 12 chance de partager oes observations avee 1a classe pour
virifier b comprthersion
Appliquer ces nouvelles connabssances aux spécimens de b collection 3 I'étude. Montrer
un spicimen 3 la fors ot demander aux Clves de deviner e type de symétrie approprsd

o Maséricd de Nemseignant: be sac orange ¢ objets quotidiers
o Mardric] de 'édve: son iouarmal intione
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LECON #4, LES PHYLAS PORIFERA ET ONIDARIA
1. Eponge ow portfere?

o L'organisation de la classer classe tout entidre, en groupes et travadl individuel.
¢ Lo dévouloment
1. Présenter une ¢ponge 3 chague groupe de 34 ¢lves . Quelgues groupes auront une
éponge naturclie et & autres en awront uwe synthéthique. La distribution se fait au hasard
2 Demandor aux groupes de décrire ks caractéristigues d'une ¢ponge 3 Naide de leurs 5
sents, au ndoessaine, ¢t de postuler pounguot une épooge fait partie des porifenes, Chaque
groupe aura unle) secrdtaine; le/la seul fe qua demt,
3. Discuter des observations ensemble, et moter une observation de chague groupe aw
tabdea. Assurer gue la symétrie oot nosde pendant cette dape

L. Au Lboratoire, bes $ives observent des coupes d'pongis alin de noter Foeganisation
ccllulaive ¢t de faire un schima de keurs oduervatioens le journal

5. Expliguer bridvement kes types et fonctions cellulaires des ¢ponges

6. Présenter les modes de reproduction chez une éponge 3 Faide de duagramanes.
o Mattricl de Venaeignaraie): le sac &' Gponges Jes schiémas les microscopes ef lamelles.
o Matdried de I'deve ke ourmal; une éponge; un microscope of Lamelle,

2. Qu'est-ce qu'un cnidaire?
¢ L'oeganisation de b classe:
e e déroulement
1. Présenter une andmone of une mdduse,
2. Demander aux ¢ves de distinguer entre oos doun onganismes en notant bes difSérences,
3. Démonstration: Expliquer la dilférence entee |a foeme polype (anémone) of méduse des

cnidaines en utiloant deux verres en plastique. Volr les ressources pour une description
detalliée de cette activite

4. Présemter des photos qui démootrent bien la bouche, tentacules ot cavité gastrovasculaime
de plusicurs cnidaires. Vénfier la comprthersion en demandant aux dves de colorer los
structures avec les couleurns approprides. On utilise los mdmes cravons de couleur

qQusuparavant,
5. Discuter bridvement dos nématocystes en fonction des méduses, des coraux, des
andmones ot des hydnes
6. Assigner un devoir: Les dives auront & comphiéter 2 tableaus: Tun pour bes porifises o
Fasstre pour Jes cnidaines.
o Matéricl de FVensesgnant
= bes spicimoens d'andmone, de eddsse, d'hydee of de corann
- e maténel pour b démonstration
« la feuilie 3 colorer
« bes tableaux 3 complter
o Maséried de Fétve: les tableaus b compléter; son joumal intime.
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LECON #5: QUELS SONT LES AUTRES PHYLAS D'INVERTEBRES?
1. Quest-ce qu'on falt malntenant?

¢ L'organisation de b classes classe tout entiere
* Le dévoulement:

1. Reviser Jos tableaux en groupes de 4.5 dives. Lis grovipes seront formads on complant les
'¢*~J!‘ }- — J ﬁ

L Dans ces midmes groupes, un membre pigera un piydum de La Boile des Invertébeds.
Chagque groupe aura un phylum différent: Annelida, Platybelminthes, Nematoda,
Mollusca, Echimodermata, Arthropoda

3 Expliquer que chague groupe est nespoesable du développement des infoemations de bewr
phylum. [is auront » dévclopper un tableau comme ils ont fait pour Jes porifdnes et bes
ordaires, ce qui rehaussera L pecentation du phylum guelconque Jorsgu'il est traité dans
e cours,

4. Demander aux groupes de distinguer quels organismes de la collection de spicimens
tigurent dans leur phylum

S, Chaque groupe partagera bes thches suivantos Los thches du chof et du secnalee seront
assigndes & un membre différent 3 chaque rencootre, ¢f 1a secherche doit dre partagie
parmi los membees de Féquipe,

e Matérel de Fenseignantic): les Boabons; La bolte des inversébnis
* Matérsel de Félve: bos tableaus comphitds de porifera o enidana; ke phy lum de leur groupe.

2. Un bref survol du monde des invertébres
¢ Lorganisabion de la classe: classe tourt entidre of travadl individuoel.
¢ le dérovdement:

L. Aborder et Sliminer bes mallentendus aved un petit quiz (diménM personned) intitulé Fait
ou Fiction? (Voir bes ressources pour une description)

2. Reviser les pépoeses ensemble, on utilisast des spicimens ou des photios sl neodssaire.

3. Présenter quelques spécimens de chaque phylum et expliquer quelques détails
AT essants,

4. Lansser les groupes examiner los spécimens spéaifiques & lewr pindum. [ls notent leurs
observations dans ke kurmal

o Matdriel de Formelgnantle quiz; bes spicimens et photos
o Matdriel de 'dlives bos spicimens; son journal intime

3. Introduction du grand but experientiel
o Lorganisatm de la classe: cdasse tout entidne ot en groupes.
* Je déroulement.
L. Faire un rapped aux ves de la lettre de la dasse de M. Léger

 Demander aux groupes de proposer d autnes movens gue les d@ives de M. Loger aaraiont
po procdder avec leur rocherche du regne animal. SE s recherche sue Internat slest pas
mentionnds, peésenter cotte sdév aux hines.

- Développer cette 1dde en demandant aux ¢leves de pantager leurs expériences avee
Internet: courriel, recherches, achats, ¢rdation d'une page web, des probliemes, leurs sites
préténds, leurs suggestions.

o

-
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LECON #5: QUELS SONT LES AUTRES PHYLAS D'INVERTEBRES?

4. Demander aux ¢hwes 'lls pomsent qu'intermet peut &ee un bon outil de rétérence: «'ils
pensent gue la recherche de m-a_?ﬁ. de M, Léger aurait 8¢ plas sample 3 Faide d'Internet,

5. Présenter une liste de ressources multemadia 3 chaque groupe laguelle sera utile pour la
recherche. Doonez les dernitres minutes du cours pour la répartition des ressources parmi
be groupe, La recherche commence maintenant ¢t continuera pendant ains que
indépendamment du cowns

o Matérel de Verewignant: L liste des nessources
o Maténel de 'dove: 1a Histe dos ressouroes: son ourmal inbene,

La démarche pédagogique — Les élapes
B. Les deuwaemes et trolsiemes semaines en bref
o La recherche individodie ot on groupe des ressources multi-mddia dams la salle de dasse, aln
que celles suggaéndes par Fékve
o L'analyse de quolgues sites O’ Inbernet francophones et anglophones.
Essawer les siies st
- Encyclopedia Britannica <httge / fwww.eb.com /> (faine une recherche pour invertdtbnds)
« Zookogy Resource Guide <hitge:/ [ www.vork biosis.ong / hoense defave baml >
= Vers sodtaires <hitpc/ [ www.oybercable tm. fr/ ~biomag / 2 Mag0 199/ breves himl -
Déscsssaone: Comparer ba qualné des informations de oo sites 2fin Jintroduire le premicr grand

but expénentiel: la création d'un site web en classe en signalant fa nécessité de meilicurs sites
tramcophones dans oo domaine of pour o niveau denseignemeont

* La recherche dos étapes 3 sunvre powar la construction & un site web,
Litdser s ressoniries stibaades
- hitpe/ Slortsqqeca/
- hitp: [/ www, tripod com
Dyscuder o nitvay dess Crovgpvs.
¢ L'enéctution des tabdcaun individucts alia Se partages los isdonmations en Jigsaw,

* Le traitement de chacun des 6 prochains phiya par Nenseignant, un phylum par jous
Drscader le ropport entee bes noves latins of bes ovpanianes
Chague mewivr da gronpye sppwoprdd pardagers lewr it le péas indéressan! aove b chosse e purnde oot Aar
gl ot prsenty,
Une sessiom de laboratorre pour civigue pliwlam sevail pudierable, si ke tomys ke permet
Mars & e bewps e ke permet pos, chague groape pesd dissecter un ou gualgucs speciovens de Mar péiplam
pour présenier auy aulees. Se sifdrer auy sessions e labovatoire dows Heath Baology (1989) of :z.r.ﬂ.f -
The Wb of Life (1994

LU rappavt de laburatoder seva d rooactlne ane sevatioe plas fand
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* Quelques sdées pour chagee phylum:
Les mollusgues:

1. Examiner en groupes des moules et des palowrdes fraliches ou comserviées afin de noter les
caractiristiquaes obwervabdes,

4. Discuter lidentification de I"dge does Bivalves on le comparant avec les trooos arbres,
3 Montrer un os de setche (cuttlefish) pour introduiee bes ctphalopodes.
4. Ecouter ke bout du film Microcosenos (1990) pour observer la reproduction d un mollusque
(espove d'cscangot) terrestre
Lew vers: Expliquer Féchange gaseus chez le ver avec un morcean de tissu on coton et de T'eau.
Volr Jes ressources pour une description plus détailiée.
Les arthropodes
1. Examiner plusicurs exemples d'insectes et noter les caractéristigues obwervables (surtourt b
structure «f Forganisation du corps).
2. Observer des spicimens de «Triopss, que les Hives ont Eeve cuv-mines.
3. Faire une liste ensemble d‘insectes (remue-méninges) pour expliquer la diversité extrdéme de
ce groupe d'organisanes. 11 y & plus de 800,000 espioes d'issectes connmues
4. Utilswr des scunres-pipess (pour Fartisanant), de la poussitoe de crale et des servicties
trempes pour expliquer la pollinisation par e vectour des insoctes
5, Incorporer bes activitds sulvantes pour les nsectes: Quiest-ce qui est important?, Ce qui ot le
phus étrange, of Bake-olf. Voir 1a liste des sessources pour bes descrigtions.

Las dchimadermes: Utliser Sos comptes-gouttes of de Feaw pour expliquer e mode de locomation
de oes onganismaes
* L'examen de quelques extraits de textes informatifs.
Considérer ke texte ssivent’ La Biologie Générale pur Arms of Koy,
* La rédaction d'um bexte indormatid en groupe au sujet d'un phylum guelcongue.
N'exiger pos plas de 5 papes & dowble-interbigne
La répaetidion dies Mok se fera selont bes décosions du groupe,
* La préparation des pages web pour e site.
Le wow du site sore & voter, Chagae Moe meweet son My, la classe swte, of le gagmemt peut indigver ceci & e
page &'accewil du site

* La préparation des peésentations orales en groupes pour inither les doves en biologee 3
Kenncebecasis Valley High Schood ou ww autre doole secondaine ou non, 3 b cedation 3" ene page
web ainsd que bes faits bes plos midrossants de bewr phydum,

* Accomplir bes évaluations suivantes: une auto-Cvaluatson par chague deve, une évaluation des
membeis du groupe par chaque Eltve, une Gvaluation de Fanité par chague Hove.

o Une discussion des expémences vicues pendant los troes dermioes somaines,
* Un test sur 'uniné,

NB: Des mind-hegons de frangaes seroet onddes au fur et 3 mesure que le besomn en sera démontré.
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Auto-évaluation
Indiquer vos eéponses ks plus spécitigues en cochant le chatfre qui vous cormespond e mivux

non acorptable
L»:.ﬁ?fv.r.

bon

s W IN -

iIns e

y = exoellem

1. Mes contribations aus discussaons de grospe Slaent surtoud
13 20 3d 4Jd 3d

‘o

L' accomplisscemaent de mes Biches ¢ait

19 20 30 40 59
b Compardes aux autnes mombires Je mon groapne, mes contnbutions Saio
1d 23 34 449 5d

4. La fagon dont |8 coopend aved kes membaes de mon groupe {tait

10 20 30 490 50

En quelques '.7‘..15,.» ComPietes, GICTIVEZ OF que Vvous comsidéner vos pemnts Jes plus forts ot s plus

faibles o0 o0 Qui conderne le travanl en groups

Evaluation des pairs

s les plus exactos en Gx hant ke chiftre qui cosmespond e mwux 2 ..vL;:.. memnbne

Indiquer vos i

de volre groupw

| = non acoeptable
aoeptable

vn

- b

trts bon

oxcelient

Moembre 21
1. La particapabam aux discussaors (last surtout

189 29 30 49 39

L. Laccomplissement de ses tAChes dtait

11U 29 3Jd 44 54U

-

L Compants dux autres membres 3 mon groupe, ses contibutions ¢taknt

10 29 30 49 50

4. La fagon doet ol 0w elhe a oo U A W Rroupe (ait

13 29 33 43 52

In quelques phrases compites, décriver o que vous considédner les poemts Jos plus forts ot les plus

fibles en oe qui conceme ke travail en groupe

NB: Une table foemualaiere sora compléade pour chaque mmembee
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Le journal intime

Vakeurs numéngues attribudes aun ontéres

_....4,.7:«4.-&..’.
N ..vﬁ.ddn}oﬂl.,ﬂ.
5« bon

4 = s bon

S w excellent

Criteres 1 2 3 R 5

La crdatnmé

L'orthographe

La graosmaire

Le niveau de frangais on goéndral
(s structure des phrases, etc)

L'organisation

La vandid du style des entnies

Le niveau et/ ou la gualiné de la personalisation

Les rapports de laboratoire

(Artribuer un poist pour chague tiche accompls)
Compiite J
Les détails importants somt inclus D
L'orthograpghe (pas plus de 2 fautes) O

Les dessines soot complets, Etiqueties, of reconnaissables O

LU'évaluation de I'unité
L. o pense gow la meilloure chose (1

2. ] % encuns aimé que..

[y

Ce que Jal trouve be plus inlénemsant ost.,

4 Ce que ol trosnd le moses istderssant ot

5 Je pense Quae cotte unind dot $ee plas o moins ague, (Encerclez be bon mot.)

& Je pense qud v avait trop os pas aewz S informations » appeendre. (Encerclez le bon moe )
7. En gros, il v avait trop, pesto asser om pas aver de travail on groupe. (Encercliez le bon mot.)
S Je suggtre que...
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Uévaluation des activités au cours de l'unité

* Chacune does activinds vaut 2 poiots < clie ot compiéade

* Das porints bonis seromt réserves pour des travaux de qualite supéricar en fonction de toute

classe

Les présentations orales

Valcurs puménques attnbades aux cnsenes

non acoeptable
acceptable

v bon
tris bon

w oxoelent

PR IR

Critéres

Lorganisatvon

Le bon

Lo yolumse

Le reveaw 3 intde démoetnd

Lak TRAUE prescriie ost respocioe

Lutilisation des visuels

La qualitd des visuelks

Le niveau/ quaiaé du frangals

Lieschusion de tosates los isdormatons
ndcessaines 3 fa compedhension et la cohdsion
de sa v..——l},:r:..,:
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La page web

Valeurs nussériques attribodes aux crtres

I = non acceptable
2 = acceptable

¥« bon

4 = s I

5 o= excellem

Critéres

La créativing

L'orthographe

La grammaice

Le niveau de frangals en général
(ha structure des phrases, oic.)

L'onganisation

La vaniéad des entrdes

Le miveau et/ ou La qualitd de la personalisation

L'organisation

La kngueur prescrite est respociée

L utilsataon des visuvls

La quainé des visuchs

Linclusson de toutes los Indomations
ndoessaines 3 la compedhension ot la
cobdsaon de sa prisentation
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Ressources

Ressources de I'enseignant
La lettre pour Fevenement déclencheur

e mard! X)) mars 199

La Classar e P.L.J“... 101 de M. Léger
Kennebecasts Valley High School
2453 O34 Hampaon Road
Quaspamsss, Nouveau-Brunswick

E2E SK3

Boegour & L classe de Mike Morgan!

Nous soevmes des Chves on 10e annde 3 Kennebocasis Valley High School d Bothesay, N8B
Nows sommes fort intéressds on bsologie des onganrsmes, surtowt ¢olle du rdgne animal
Présentemont, nous ¢tudions les communaubls écologiques dans notre cours de Biologwe 1070
Lo semainw dermidne mones avons chuntillonné les commumautés Soologiques présenies au
Inving Nature Park, prés de la ville de Soiett John, N-B

Le plan de notre cours ne nous permet pas d'¢tudier le régne animal en détall
Malheurousement, nous s ausons pas L chance d'identiBier 1a plupart des onganismes qu'on
2 pu &Schaotillonnd avant notre cours de Biologie 121, Notre ensesgnant 2 sugpéed gue peut-
Stre yous aimeriez nous aider, vu que yous dudiez le rigne animal dans votre cours de
Biodoge 100

SOvous #os inideessds ot vous tes capubles de nous alder, on posirrait vous fournie notre
collection de spicimens. On espire que vous voulez e commencer le plus t8e possible, et on
appeione e temps ot e travaal que vous entrepeoses” O vous femencie G avanoe pour volese
alde, ¢t om attends patiemment votne néponse

SinCeTement,
La clasw de Boodogtic 101 de M. Léger

La Bste de spécimens de la collection de la classe de M., Leger

L. une dponge 6. un vers de terre 11, wne saunterclie
2. une miaduse 7. une ouke doe e 12 un moustique
3, une pMoncle 8 une hibodhule 1N un crabvw
4. un escargot 9 une fosrmm) 14 un dollar & sable
5. un homasd L unwe arande 15 une peeuvee
La kste d'organismes traites
L. une &poege 9. une libellule 17, une peuvee
2. ane andmone 10, une Somrmi IR un concombee do mer
1. une méduse 1L une aralgnde 19. un nérces
4. une ptoncle 12 urw saustervile 20 dJu coral
S.un escargot 15 une mousbigue 21, des crevettes
6. un homand T4 un sooepion 22 une mautde
7. wn vers de terre 15 un craltw 2% un oursin
5. une foonke de mwer oo uny Sodlar de sable
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Activites

Ce qui est e plus étrange...
* Tout au Jong de I'unmind, chaque GRve aura 3 trouver des Baits gu'ils trounvent les plus dranges au
supet de n'importe quel ivertébnd
* Les déoouvertes seront 3 présentées sous foeme de fichiers cnéatifs qui seront alfschés cesemble
pour cnder un tabloau Eaffiches sar un mar en dobors do b sallle do dasse (dars le commidion)
L'afhiche des faits ¢t anooyme

¢ Une boite sera disponible pour que les @ives puissent voler sur be fait le plus étrange.
Le prix: Le gagmant aura la chance & imclure son fichior daos lo sate web de b classe,

Fait ou Fiction?
NB: On pedsente coa sams les réponses of on discute dos nédponses avee de brives explicabions powr
Himaner es makentendus

L. Une picuvee peut ouvrie un pot. Fan
- Les insectes sont une excooliente soniroe de protdines of o' autres aliments nutritids, Fait
Les vers sont plus courts que les &tres humains, Fiction

Les dpooges sonl dtudides pour de futurs ssédacamsents of d'autses trailements pour oertaines
maladies commw e canovr. Fail

5. Les codmars géants peuvent attoindre plus de 710 metres de long. Fiction
6. Les péooncles peuvent nager. Fait
7. Une éeotle de mer sort som eslomad pour se nourrir. Fait

- e N

B Le concombee de mex. 'oursin of Fétotle de mer sont sous apparenaés. Fait

9. Toutes bes ospoes de mollusgues produisent des perles. Fiction

M. Les éodles de mer sont capables de manger des pétoncles of des moules. Fait
1, Urw palosarde posséde un pied, Fait

12 Les tarantudes peuvent toer bes &nes humains, Fiction

Demonstration: Une méduse par rapport 3 un polype
o Macer un verre en plastigee colond 3 l'inbiriewr d"un devidme verre en plastique transparnent
* Expliquer que Ses deux vernes reprndsentent les down couches d'un omsdare

* Expliquer ensuite gue le stade méduse ¢ un enddaine se propage aves B convnd gastronasculalne
orteoade vers e bas et sos fentacules qui pendent (orkenter F'ouverturne des vernes vors le bas),
tandas guv le stade polvpe oot sessile avec sa cavitd gastrov asculaine orientée vers ke haut doot les
tentacules s"onentent vers be haut

Qu'est-ce qui est importam?

¢ Un remusmdéninges sera la premitre dape afin de déoounnir les connalssanoes aniéncures,

* Une miniegon de la classafication abedgde ot ke vacabulaine de base dos insectes,

* Les (Rves seront divisds on groupes de 34, dost chagoe groupe sura un ondne d'insectios 3
rechecher. L'oedre sera 3 piger.

o Choque groupwe aura 3 prdsenter bes 5 indormations les plus importantes ou inténmaantes selon
cun

o Une Bate do rossomiroes sugginies sera disponible

* Les gronipes passcront aux postes de travall pour examines hes ressources multionddia,
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Bake-off
¢ Pour oo qui &'y intéressent, des rocettes d'insectos peuvent $tre cssayies.
* L participants ausont h partager L recetie et bes informations de b nutntion 3 Foral lors de la
présentation du produit final, o0 la casse aura la chance de godter aux dlices!?
o Los jugges voteromt pour be meslieur produit, of auront & prdsenter bes raisons pousguo

w0 —x..:_f bones seron! donnd=s 3 1ous Ocus qui ONL PArtOpss, mals O Wra un st T_I_:..a a
fin de Voxwerrciwe

Ressources générales

Fadogir Gémirale, Armns of Kamp, 1993, p. 5585.600

Bavingy - The Wed of Life, Strauss and Lisowshy, 1995 p. JUSANT

Bavogy N2T0T Carricadanmt Guite (19900 New Bruseswick Deparment of Educabon

Bivogy Coloving Workiook, Alcamno, 1995, p, %221

Excyclopedia Brisanmicn <http:/ /www.cb.com /> {falre une recherche pour inversébeds)

Heoath Badogy, McLaren and Rotundo, 1999, p 45750

L'art dw longage & imsersion. Guale pidagogipue powr /

Ministére de 'dducation, Nosveau-Brorswack (1998)

STTANIMITY AVTEAW iy TaM e

Loy Interiddeds <hitge | fwww ,.i_......e oom S marine / inverts. him -

McEIman, James, Huntsenan Marine Saence Contre Aquarium ! Museum, Brandy Cove Road, St
Andrews, NB, BOG 2ND Tel 4506 )529.1225

M o oeories s
The Marine Riclogy Coloring Book, Nicsen, 1952, 15.13
Viers solitarres <btpe [ S wnere oy bercable ten e/ < Domag / 2MagO199 / dreves himi

Zaocdogy Resosroe Guile <hiep. ) fwww.york osis.ong / home_deluxe. him

Ressources de 'éleve
Colorer! - Le développement animal

Identifier los coudches domagues qui sond formdes foes des stades de développoment ciwez tosst aeamal &
Fasde dos dmoctives saivantes

Colorez Fendoderme on rouge
Coloeer e msoderme on bleu
Colores Vectoderme ¢ yerd

Fouvezvous identifier kes ongancs ou systomes qua s¢ développent 3 partir de chacune de ces couches
dormbgues?
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Colorez! - Les Cnidaires

Pouir hes Sesnirs sasivanas
Colorez le covkenddoon en rompe
Colores los tentacules en vont

Colorez la bowche on ey

Pouvez-vous nommez ces organismes?

Liste de ressources suggérees pour ka recherche des invertébees

A Nimternet:
Encyclopedia Britannica <httpe/ [ wwwwecb.oom [ (Laare une recherche pour invertcbnés)
Zoolopy Resource Guide<http:/ [ wwveyork biosas o/ boose_delune bam|>

Vers solitalres <bttpc/ f wwwoyhaus com / marine / inverts oo

Los Invertdbnds <hitp: [ wwnowecvhaes com / manmwe [ imverts him >

Yextes:
Bivogie Cémdrale, Arms of Kamp, 1993, p. 558600,
Bacdogy - The Web of Life, Strauss and Lisowskl, 1998, p. 498,557
FHesth Badogy, McLanm and Rotunda, 1989, p, 437-505
I'ive Marine Bidogy Colaring Bood, Nicsen, 1952, 15.33,

Riclogy Coloring Workbook, Alcasna, 1995, p. 206221

Vidéos

Macrocosemns, 1993

Autres:
M. James McEIman, Huntsman Marine Saomoe Cemtre
Agearium / Museum, Brandy Cove Rogd, S2. Andrews, NB, 1OC 2X0
TELOSOR )29 225
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